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“Uma universidade inclusiva sé € possivel
no caminhar em busca da mudancga que
vai eliminando barreiras de toda ordem,
desconstruindo conceitos, preconceitos e
concepgOes segregadoras e excludentes”
(Moreira, Bolsanello e Seger, 2011).



RESUMO

Essa dissertacdo apresenta uma pesquisa que aborda a tematica Politica de
incluséo dos alunos com deficiéncia na Universidade Federal do Amapa: um estudo
de caso sobre o Programa Incluir (2016-2019). O objetivo da pesquisa consiste na
investigagdo na forma em que o Programa Incluir estd sendo desenvolvido na
Universidade Federal do Amapa no que se refere o atendimento dos discentes com
deficiéncia no ensino superior. Acerca dos procedimentos metodologicos da
pesquisa, realizou-se um estudo de abordagem qualitativa, onde se explorou,
observou, registrou e descreveu as informacdes no decurso da investigacao. Quanto
a pesquisa, optou-se por utilizar o estudo de caso; quanto as fontes de informacéo,
aplica-se pesquisa na Universidade Federal do Amap4, instituicdo publica do ensino
superior, localizada na capital Macapd, e estudo bibliografico pertinente ao tema
objeto de estudo; quanto aos objetivos a pesquisa foi exploratéria, com a finalidade
buscar maiores informacdes a respeito de como se da a politica de inclusdo as
pessoas com deficiéncia no ambito da IES campo de pesquisa desenvolvido entre
os anos de 2016 e 2019. Em relacao aos resultados, observarmos como se da o
acompanhamento pedagdgico para os alunos com deficiéncia na IES; identificamos
as estratégias de atendimento aos alunos com deficiéncia matriculados na instituicdo
de ensino superior; verificamos quais as acdes do Programa Incluir da UNIFAP
estdo sendo desenvolvidas visando o acesso e permanéncia dos alunos com
deficiéncia no ambito da instituicdo; e, compreendemos os impactos do Programa
Incluir no processo de inclusdo dos alunos com deficiéncia na UNIFAP.

Palavras - chave: Ensino Superior. Politicas Publicas. Programa Incluir. UNIFAP.



ABSTRACT

This dissertation presents a research that addresses the theme Policy for the
inclusion of students with disabilities at the Federal University of Amapa: a case
study on the Include Program (2016-2019). The objective of the research is to
investigate the way in which the Include Program is being developed at the Federal
University of Amapa with regard to the care of students with disabilities in higher
education. Regarding the methodological procedures of the research, a study with a
qualitative approach was carried out, where information was explored, observed,
recorded and described during the course of the investigation. As for the research,
we chose to use the case study; as for the sources of information, research is applied
at the Federal University of Amapa4, a public institution of higher education, located in
the capital Macapd, and a bibliographic study relevant to the subject object of study;
regarding the objectives, the research was exploratory, with the purpose of seeking
more information about how the policy of inclusion of people with disabilities is
carried out within the scope of the HEI, a research field developed between the years
2016 and 2019. In relation to the results, we observe how is the pedagogical follow-
up for students with disabilities at the HEI; we identified the service strategies for
students with disabilities enrolled in higher education institutions; we verified which
actions of UNIFAP's Include Program are being developed aiming at the access and
permanence of students with disabilities within the scope of the institution; and, we
understand the impacts of the Include Program in the process of inclusion of students
with disabilities in UNIFAP.

Keywords: Higher Education. Public policy. Include Program. UNIFAP
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1 INTRODUCAO

O desenvolvimento de investigacdes na educacédo superior, com o fulcro
nos estudos sobre politicas publicas educacionais de inclusdo tem se revelado
capaz de oportunizar condi¢des de insercdo em grupos de pesquisa e aderéncia de
suas contribuicbes as formacGes académicas de diferentes estudantes. No caso
especifico da pesquisa de inspiracdo para a organizacao deste texto, “Concepgoes
de Educacédo Especial e Curriculo Escolar: um estudo sobre a producédo académica
brasileira.”

Na esteira de acBes de fomento a pesquisa, a moldura das condicbes
para sua viabilidade e execucdo corrobora para a feitura deste texto, parte
importante para lograr aprovacdo junto aos editais e oportunidades investigativas
decorrentes. Ademais, sdo inegaveis suas contribuicbes com o fortalecimento do
papel das instituicdes de ensino superior, em especial em contextos politicos
adversos de descaracterizacdo do trabalho realizado neste nivel de ensino, como
atualmente enfrentados.

Os aspectos mencionados, portanto, favorecem a olhar para o
desenvolvimento da pesquisa sob a perspectiva da trajetéria dos discentes na
Universidade Federal do Amapéa - UNIFAP e de sua execuc¢do na forma de diadlogos
formativos. O objetivo é o de apresentar a POLITICA DE INCLUSAO DOS ALUNOS
COM DEFICIENCIA NA UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAPA: UM ESTUDO DE
CASO SOBRE O PROGRAMA INCLUIR e suas implicacbes no ambito do estudo
realizado. Esse exercicio obedeceu ao advento da pandemia da Covid 19 e o
consequente distanciamento social. Suas interferéncias, conguanto,
redimensionaram a continuidade da politica publica mencionada, afinal sua vigéncia
se delimitou entre os anos de 2016 até 2019.

Com base no entendimento da imprescindibilidade do tema para os
modos de organizacdo da pesquisa, mais especificamente na apropriagcdo dos
conteudos indispensaveis ao apoderamento tedrico exigido no bojo de investigacdes
de abordagem qualitativa (GHEDIN; FRANCO, 2008), como o caso apresentado,
este texto vislumbra a formacédo continuada como fulcral a trajetéria da pesquisa,
especialmente com discentes de graduacdo como denota 0 movimento
metodologico. Em especial, o texto denota a visibilidade do curriculo escolar como

basilar para as discussdes pretendidas.
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Para efeito de organizacao, além dessas breves palavras introdutérias e
das consideracOes finais, o texto discute Concepcdes de curriculo e educacdo
especial e seus entremeios com o Programa Incluir. Nessa secao, apresentamos o
objeto de estudo analisado sob o ponto de vista teorico, tendo no referido Programa
o caminho para os didlogos pretendidos. O substrato tedrico desta se¢do tem
correspondéncia com a organizacdo da UNIFAP em termos de contetdos chave
para os debates estabelecidos com os discentes. Em seguida, explicitamos a
UNIFAP em movimento: da formulacdo a implementacdo, secdo na qual discutimos
0s pressupostos metodoldgicos para idealizacdo da formacdo, bem como os
resultados decorrentes e sua discussdo na confluéncia de fatores considerados
importantes para constituicdo de novas pesquisas a luz das trajetorias discentes.
Esperamos indicar as incompletudes de nossa investigacdo e, quica, contribuir com
outras experiéncias formativas e, sob este ponto de vista, situar a tematica

pretendida constitui-se passo indispensavel, como ilustramos no seguimento.

1.1 Delimitac&o do objeto/justificativa

A presente dissertacdo se refere ao estudo da Politica de inclusdo dos
alunos com deficiéncia na Universidade Federal do Amapa: um estudo de caso
sobre o Programa Incluir no periodo de 2016-2019. Aponta-se no projeto dados da
inclusdo das pessoas com deficiéncia no Brasil e no Estado do Amapa e nas
instituicdes do Ensino Superior.

No que concerne a legislacdo pertinente ao tema, 0s principais
dispositivos legais e normativos reforcam as acbes voltadas as pessoas com
deficiéncia e a universalizagcdo do acesso a educagao superior.

Considerando que a educacdo é um direito humano fundamental, e
proporcionar oportunidades para todos os alunos continua sendo um grande desafio
para a sociedade, justifica-se a importancia deste tema. Dessa forma, oportunidades
e permanéncias em todos os niveis de ensino, inclusive no ensino superior, devem
ser asseguradas para reduzir a existéncia de sociedades desiguais e excluidas.

Neste contexto, questiona-se como se da a implementacdo das politicas
publicas educacionais voltadas as pessoas com deficiéncia nas Instituicbes de
Ensino Superior, em especial no ambito da Universidade Federal do Amapa,

especificamente sobre o Programa Incluir.
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Quanto a fundamentacgédo tedrica serd apresentada uma breve exposicao
histérica sobre o tratamento destinado a elas, o aparato legal que estabelece a
politica de inclusdo da pessoa com deficiéncia e 0 acesso ao ensino superior
baseado, principalmente, na perspectiva trabalhada por Demo; Silva (2020a; 2020b),
Silva; Demo (2021); Silva; Demo; Minayo (2021); Demo et al. (2020).

O desafio das universidades brasileiras contemporaneas é enorme, pois
precisa articular a democratizacdo do nivel de ensino, que exige um processo
seletivo, a0 mesmo tempo em que garante a qualidade do ensino superior para
todos os alunos, proporcionando condi¢gdes para aqueles que apresentam diferencas
sensoriais, fisicas, intelectuais, comportamental e persisténcia de pessoas com
condicbes motoras que afetam de alguma forma seus processos de ensino e
aprendizagem.

Desse modo, considera-se o tema relevante, uma vez que, segundo o
Censo (2010) registra-se no Brasil cerca de 45.606.048 pessoas com algum tipo de
deficiéncia e no Amapa 158.770 se declararam com algum tipo de deficiéncia. Desta
forma, trata-se, de um numero significativo o que justifica o estudo sobre a tematica,
focalizando as politicas publicas educacionais inclusivas direcionadas a essas
pessoas.

Assim, no ambito da implementacdo de politicas inclusivas, o ensino
superior precisa de se adaptar para garantir a admissdo de todos os alunos, tendo
em conta as suas caracteristicas de aprendizagem, garantindo que tenham o acesso
necessario ao ensino superior e aos alunos com deficiéncia permanente que
recebam esse nivel de ensino. de todas as condicdes.

A Constituicdo Federal de 1988 enfatizou a politica de inclusdo social das
pessoas com deficiéncia e ganhou destaque no campo normativo. No cerne da
Constituicao estao as disposi¢cdes que visam alcancar o principio da igualdade como
um de seus objetivos fundamentais. A Carta Magna também aprovou outros
dispositivos legais para garantir os direitos das pessoas com deficiéncia. No Brasil, a
década de 1990 foi um marco na mudanca de paradigma da politica educacional
brasileira. Decretos, resolucdes, recomendacdes e diretrizes foram editados para
orientar o sistema educacional a partir de uma perspectiva inclusiva, baseada nos
principios de igualdade, equidade e preocupacdo com a diversidade no ambiente

regular de ensino.
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Dessa forma, o sistema educacional passa a se organizar para atender as
necessidades educacionais de todos os alunos, inclusive os com deficiéncia,
respeitando sua especificidade por meio da implantacdo de espacos fisicos e
servicos de apoio e adaptacdes na pratica docente. Sob a influéncia de diversos
documentos resultantes de conferéncias internacionais, como a Declaracdo dos
Direitos Humanos (1948), a Declaragdao de Jomtien (1990), a Declaracdo de
Salamanca (1994), a Lei Nacional de Orientacdo e Fundamentos da Educacéao - Lei
n® 9.394 obteve Aprovacdo do Leis de Inclusdo n® 13.146, de 20 de dezembro de
1996 e 06 de julho de 2015, que explicitam as opc¢Bes para uma politica publica
inclusiva que proporcione aos alunos com necessidades especiais acesso e
permanéncia no sistema educacional direito de residéncia.

Destacam-se documentos internacionais, sobretudo a Declaracdo de
educacdo para todos (UNESCO, 1990), onde aponta que milhdes de pessoas
deixam de concluir a educacédo basica. E diante desta realidade a revisdo de metas
e planos para a educacdo ocorre no sentido de promovera satisfacdo das
necessidades de aprendizagem de criancas em idade escolar, que de alguma
maneira se encontravam em situacdo de fracasso, evasdo ou analfabetismo. A
Declaragcéo de Salamanca (UNESCO, 1994) no entanto propds que a educacéo de
pessoas com deficiéncia considerada parte integrante do sistema educacional e
reforcou apontamentos da Declaracdo de Direitos Humanos, fazendo com que a
Educacao Especial como parte integrante da politica educacional brasileira.

No Brasil a Lei de Diretrizes e Bases — LDB (Lei n°® 9.394, de 20/12/96)
prescreve em seu artigo 43 que a educacgao superior tem por finalidade:

| - estimular a criagdo cultural e o desenvolvimento do espirito cientifico e do
pensamento reflexivo; Il - formar diplomados nas diferentes areas de
conhecimento, aptos para a inser¢cdo em setores profissionais e para a
participacdo no desenvolvimento da sociedade brasileira, e colaborar na sua
formagdo continua; Ill - incentivar o trabalho de pesquisa e investigacao
cientifica, visando o desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia e da
criacdo e difuséo da cultura, e, desse modo, desenvolver o entendimento do
homem e do meio em que vive; IV - promover a divulgacdo de
conhecimentos culturais, cientificos e técnicos que constituem patrimdnio da
humanidade e comunicar o saber através do ensino, de publicacdes ou de
outras formas de comunicacdo; V — suscitar o desejo permanente de
aperfeicoamento cultural e profissional e possibilitar a correspondente
concretizacdo, integrando os conhecimentos que vao sendo adquiridos
numa estrutura intelectual sistematizadora do conhecimento de cada
geracdo; VI - estimular o conhecimento dos problemas do mundo presente,
em particular os nacionais e regionais, prestar servicos especializados a
comunidade e estabelecer com esta uma relacdo de reciprocidade; VII -
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promover a extensao, aberta a participagédo da populagao, visando a difusao
das conquistas e beneficios resultantes da criacdo cultural e da pesquisa
cientifica e tecnoldgica geradas na instituicao.”

Consolidando principios e diretrizes da Convencédo sobre Direitos das
Pessoas com Deficiéncia e com base nos direitos humanos, visando a garantia do
exercicio dos direitos das pessoas com deficiéncia no pais, no ano de 2015 é
instituida a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia — LBI ou Estatuto
da Pessoa com Deficiéncia atraves da Lei N°13.146, de 6 de julho de 2015,
considerado com marco nas politicas publicas de inclusdo das pessoas com
deficiéncia no pais.

Intensificam-se direitos da pessoa com deficiéncia em conformidade como
0 que prevé o art. 3° da Declaracao Universal de Educacao para Todos, onde aponta
a necessidade de universalizar o acesso a educacao como forma de melhorar a sua
qualidade, bem como de tomar medidas efetivas para reduzir as desigualdades.
Reforca a necessidade basica de aprendizagem das pessoas com deficiéncia.
O Plano Nacional de Educacdo, instrumento aprovado pela Lei n°10.172,
de09/01/01, traz como objetivo a reducdo das desigualdades sociais e regionais no
tocante ao acesso e a permanéncia no ensino superior, tanto que estabelece como
uma das diretrizes e metas a criacdo de politicas que facilitem as minorias, vitimas
de discriminacdo, 0 acesso a educacdo superior, através de programas de
compensacao de deficiéncias de sua formacdo escolar anterior, permitindo-lhes,
desta forma, competir em igualdade de condicbes nos processos de selecdo e
admissao a esse nivel de ensino.

A Convencao da ONU sobre Direitos das Pessoas com Deficiéncia/ 2006
afirma que todas as pessoas com deficiéncia tém direito a um sistema educacional
inclusivo, ndo havendo, portanto, nenhuma justificativa para atendimentos
educacionais paralelos, ou segregados que tomem por base a deficiéncia.
Respeitando-se preceitos da Convencgao, a inclusédo significa que estudantes com
deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e altas habilidades/
superdotacdo devem ter acesso a todas as escolas comuns e instituicbes de
educacao superior desfrutando de condicdes de participagcéo, aprendizagem e fluxo
escolar tanto quanto demais estudantes. Segundo Moreira, Bolsanello e Seger
(2011) descreve que as conquistas das pessoas com deficiéncia no social e

educacional pode estar relacionada as mudancas do sistema educacional, atreladas
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ainda ao movimento mundial e influenciadas pelas politicas governamentais e
transformacdes da sociedade vigente. A esse respeito observa-se que o0
delineamento apresentado demonstra algumas medidas em favor do acesso e a
permanéncia de pessoas com deficiéncia no contexto universitario, considerando
que estas, sobretudo decorrem, também, das lutas e movimentos sociais dessas
pessoas.

Vale ressaltar que o movimento de inclusdo atinge o ensino superior,
subsidiado por normativas legais que tratam da garantia de direitos, tais como o
Aviso Circular n°277/1996 (Brasil, 1996), o Decreto n°3.298/ 1999 (1999), a Portaria
n°3.284/ 2003 (2003) e recentemente a Lei n°13.146/ 2015 (2015), Lei Brasileira de
Incluséo da Pessoa com Deficiéncia.

A Lei del3.409, de 28 de dezembro de 2016 dispde sobre a reserva de
vagas para pessoas com deficiéncia nos cursos técnicos de nivel médio e superior
das InstituicOes Federais de ensino. Ao alterar a Lei n°12.711, de 29 de agosto de

2012, a referida lei determina que:

Em cada instituicdo federal de ensino superior, as vagas de que trata o art.
1° desta Lei serdo preenchidas, por curso e turno, por autodeclarados
pretos, pardos e indigenas e por pessoas com deficiéncia, nos termos da
legislagédo, em proporgdo ao total de vagas no minimo igual & proporgéo
respectiva de pretos, pardos, indigenas e pessoas com deficiéncia na
populacdo da unidade da Federacdo onde esta instalada a instituicao,
segundo o Ultimo censo da Fundacédo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica — IBGE. (BRASIL, 2016, Art. 1°)

Observa-se que as legislacbes fortalecem ainda mais a inclusdo das
pessoas com deficiéncia nos espacos publicos, as vagas correspondem a uma
politica que possibilita o ingresso da pessoa com deficiéncia nas instituicbes de
ensino superior.

De acordo com Moreira, Bolsanello e Seger (2011), uma universidade
inclusiva s6 é possivel no caminhar em busca da mudanca que vai eliminando
barreiras de toda ordem, desconstruindo conceitos, preconceitos e concepcgoes
segregadoras e excludentes.

Nesse sentido, alguns estudos da area reforcam uma concepcdo de
educacdo como arte de reconstrucdo ou da desconstrucdo, caso das pesquisas
realizadas por Demo e Silva (2020a; 2020b), em que professores sao responsaveis
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pelo inicio da mudanca de concepg¢des sobre o processo de inclusdo e de aceitacédo
da diversidade no contexto escolar e dentro das salas de aula, e afirmam que:

E por isso que a mudanca escolar é mudanca docente, substancialmente.
Professor ndo pode ser vitima de mudanca; é seu protagonista fundamental.
Sua funcdo mais basica é construir na escola ambiente adequado para
aprendizagem autoral dos estudantes, tendo o curriculo sempre presente
como instrumentacdo oficializada. Entre as primeiras providéncias esta
superar os “50 minutos de aula”, porque sdo uma impropriedade gritante em

termos de aprendizagem (DEMO; SILVA, 2020a, p. 423).

Em outros estudos, Demo e Silva (2021) enfatizam acerca do papel da
construcdo da democracia brasileira, que foi fundada a partir de discursos de
incluséo e de participacao popular das grandes massas, dos representantes do povo
nas questdes politicas e na constru¢do da ideologia de mudancga no tempo presente.
Entretanto, essa concepcdo demorou bastante até se constituir e influenciar o
aspecto educacional no Brasil, onde, de modo massivo, h4 uma desigualdade
educacional entre escolas publicas e privadas, um hiato que evidencia as diferencas
na qualidade do ensino ministrado e na forma de encarar desafios da inclusdo da
diversidade no contexto escolar. Como exposto por esses autores:

Exemplo particularmente marcante é a balela disseminada da “escola
inclusiva”, onde alunos portadores de necessidades especiais sdo acolhidos
nas classes comuns, sem separacdo. A ideia é constitucional, claramente:
deficientes tém o mesmo direito. Mas as condi¢cbes podem danificar por
completo o projeto, quando feito afoita ou ligeiramente. Primeiro, é tolo
presumir que, frequentando a escola, o deficiente esteja se emancipando ou
aprendendo, porque 0 que menos acontece na escola é emancipag¢édo ou
aprendizagem; pode ocorrer bem o contrario, na escola pobre para o pobre.
Entéo, colocar na sala de aula comum n&o precisa ser vantagem nenhuma;
ao contrario. [...] o deficiente ndo tem apenas direito ao tratamento igual;
tem, no mesmo diapasao, direito ao tratamento diferenciado. S6 uma escola
maluca podera ignorar que o deficiente porta uma diferenga que lhe é
constitutiva e precisa ser encarada na plenitude (SILVA; DEMO, 2021, p.
21-22).

Em outro contexto tedrico, a perspectiva se volta para a abordagem
realizada por Silva; Demo; Minayo (2021) ao postularem sobre a atual conjuntura da
educacdo no Brasil, consideram o estardalhaco dos ministros da educacdo da
gestdo de Bolsonaro e compara as virtudes de governos e ministrados anteriores
qgue conseguiram, de forma exemplar, construir a pasta Educacdo com qualidade e
otimismo, mesmo que com financiamentos escassos para seu desenvolvimento. Mas

hoje, o desafio ndo € apenas remontar o sistema, mas encontrar um foco capaz de
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reverter o sucateamento em que se encontra atualmente. Dessa maneira 0s autores

salientam que:

A figura chave da aprendizagem é o aluno, se quiser praticar atividades de
aprendizagem como ler, estudar, pesquisar, elaborar, argumentar, discutir
etc. Ndo ha como enfiar conteddo na mente do estudante, embora a aula
fantasie esta truculéncia, porque aprendizagem € dindmica autoral. Ainda
assim, professor ndo é descartavel, na funcdo mediadora de orientacédo e
avaliacéo, tal qual pais, como mediadores, ndo séo descartaveis para seus
filhos (SILVA; DEMO; MINAYO, 2021, p. 41).

Deve-se também salientar a perspectiva trabalhada no estudo de Demo et
al. (2020), o qual apresenta a abordagem sobre a compreensdo da arte para
desconstruir a inutilidade imediatista que define a vida rotineira, indicando que o
retorno mais auténtico, ndo é material, pecuniario, mas criativo, alternativo. E, em

suas palavras:

E um vicio inaceitavel prender as pessoas na sobrevivéncia imediata,
porque esta condicdo embrutece o espirito, exaspera a agressividade,
rebaixa os sentimentos. Na escola, mesmo sendo um mundinho perdido a
parte, artificial, as criancas poderiam ter esta experiéncia de enlevo,
sublimagdo, ao perceberem que a realidade mais importante ndo é a que
temos na mao, mas que nos escapa da mao. O sentido da vida ndo esta
nas grosserias imediatistas de uma sociedade afogada em sobrevivéncia
rasa, mas na capacidade de apreciar atividades que ndo rendem nada,
além do deleite de as experimentar e delas sacar indicacdes alternativas de
vida (DEMO et al., 2020, p. 135).

Por isso, Demo; Silva (2020 b) entende que o mais importante nesse
contexto € entender o protagonismo juvenil, considerar o papel cidaddo e
democratico do jovem em sua realidade, em sua participagdo nos programas
politicos de formacéao escolar e académica, e como tais programas tém frutificado no
seu papel como protagonista social. E em seu entendimento, o protagonismo

estudantil mostra uma face diferenciada do papel do jovem na atual sociedade:

De fato, ndo ha como imaginar um processo de aprendizagem que seja
passivo, como é tdo comum na escola. Muitos docentes temem a iniciativa
estudantil, sobretudo quando critica, por exemplo, expressando seu
desalento contra a chatice das aulas, mas néo faz sentido, porque o sentido
da aprendizagem, sendo autoria, reivindica a capacidade estudantil de
reagir, participar, questionar, esperando-se que faca isso com argumentos,
ndo com ofensas ou impropérios (DEMO; SILVA, 2020b, p. 74).

E importante considerar dados do IBGE (2010) referente a

pesquisa sobre as Caracteristicas gerais da populacéo, religido e pessoas com
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deficiéncia no Brasil, onde cerca de 45.606.048 pessoas foram registradas com
algum tipo de deficiéncia.

O Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas, por meio dos dados
divulgados na Sinopse Estatistica da Educacdo Superior (BRASIL, 2018) indica que
o censo de 2018 registra 8.450.755 estudantes brasileiros matriculados em
Instituicbes de Ensino Superior e destes 45.966 se declararam apresentar alguma
deficiéncia.

No Estado do Amapa, segundo dados do INEP (2018), 228 alunos com
algum tipo de deficiéncia estdo matriculados nas instituicbes de ensino superior,
sendo 91 em instituicBes publicas, destes 88 matriculados em Universidade Federal,
3 na Universidade Estadual e 137 em instituicdes particulares.

No Censo do Ensino Superior (2018) registra que no Estado do Amapa
em 2018 constam cadastradasl5 instituices de ensino superior, sendo 3 instituicdes
publicas e 12 particulares. As instituicbes publicas sdo Universidade Federal do
Amapa-UNIFAP, Instituto Federal do Amapa-IFAP e a Universidade do Estado do
Amapa-UEAP.

Sendo o lécus da pesquisa a Universidade Federal do Amapa-UNIFAP,
destaca-se que sua criacao foi autorizada pelo Decreto n.98.997, de 02 de marcgo de
1990, publicado no diario oficial da Unido (DOU) n. 43, de 05.03.90, nos termos da
Lei n.7. 530, de 29 de agosto de 1986, que autorizava o Poder Executivo a institui-la.
Seu funcionamento se deu em 1991, apdés a nomeacdo de uma Reitoria Pro-tempore
e com a realizacédo de exames vestibulares para 09 (nove) cursos.

Apéds duas décadas de sua criacdo fundacdo, a UNIFAP instituiu o Ndcleo
de Acessibilidade e Inclusdo (NAI), no ano de 2008, através de concorréncia ao
edital SEESP-SESU-MEC/ 2008, que institui o Programa Incluir, programa de
acessibilidade no Ensino Superior, por meio de liberacdo de verbas para a criacdo e
estruturacdo de nucleos de acessibilidade nas Instituicbes Federais de Ensino
Superior-IFES. Aponta-se a importancia do acesso de jovens ao Ensino Superior e
com o aporte do Programa Incluir no processo de inclusdo desses alunos no ambito
da instituicdo de ensino superior.

Vale destacar que o Programa Incluir foi criado pelo Ministério da
Educacédo através da Secretaria de Educacdo Superior (SESu) e da Secretaria de
Educacdo Continuada, Alfabetizacao, Diversidade e Inclusdo (SECADI). Essa acéo

do governo tem como finalidade superar dificuldades existentes e induzir a inclusao
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de pessoas com deficiéncia nas IFES, considerando que estabelecimentos de
ensino de qualquer nivel, etapa ou modalidade proporcionassem condi¢cdes de
acesso e utilizacdo de todos os ambientes pelas pessoas com deficiéncia ou com
mobilidade reduzida, incluindo salas de aula, bibliotecas, auditorios, ginasios e
instalagc6es desportivas, laboratorios, areas de lazer e sanitarios.

O objetivo do Programa é fomentar a criacdo e consolidacdo de Nucleos
de acessibilidade nas IFES, responsaveis pela organizacdo de ac¢fes institucionais
para fomentar a inclusdo de pessoas com deficiéncia, propiciar a eliminacdo de
barreiras pedagdgicas, arquitetbnicas, comunicacionais e de informa¢do, com ao
cumprimento dos requisitos legais relacionadas a acessibilidade.

Os Ndcleos de Acessibilidade foram criados com base nos seguintes
eixos infraestrutura; curriculo; comunicacao e informacao; programas de extensdo e
programas de pesquisa. Devem prover condi¢cdes necessérias para o pleno acesso,
participacdo e aprendizagem dos estudantes com deficiéncia, na educacéo superior,
sublinham-se principais aspectos da legislacdo vigente e dos referenciais politicos e
pedagogicos educacionais.

Desta forma, a pesquisa busca estudar como a politica publica de
inclusao é implementada junto a instituicdo de ensino superior publico do Estado do
Amapa. Com o intuito de delimitar o estudo do objeto desta pesquisa, trata-se das
seguintes questdes norteadoras. Quantos alunos estdo matriculados na
Universidade e quais sdo tipos de deficiéncias? A politica de inclusdo da
Universidade Federal do Amapa-UNIFAP esta atendendo as necessidades dos
alunos com deficiéncia? indices de evasio desses alunos na UNIFAP? Como ocorre
o acompanhamento pedagdgico dos alunos com deficiéncia matriculados na
instituicdo? Impactos que o Programa incluir no processo de absor¢do do aluno com
deficiéncia visando o0 acesso e permanéncia com sucesso dos alunos com
deficiéncia no ambito da instituicdo? Quais tipos de deficiéncias apresentado por
esses alunos? Como a universidade esta enfrentando esses problemas para
resolver a questdo dos deficientes e sua inclusdo na UNIFAP? Na UNIFAP o aparato
assistencial ofertado tem garantido a permanéncia do aluno deficiente ou dados

demonstram evasao e abandono?
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2 OBJETIVOS

2.1 Objetivo Geral

Investigar de que forma o Programa Incluir estd sendo desenvolvido na
Universidade Federal do Amapa no que se refere o atendimento dos discentes com

deficiéncia no ensino superior.

2.1 Objetivos Especificos

a) Observar como se d4 o acompanhamento pedagdgico para os alunos
com deficiéncia na IES;

b) Identificar as estratégias de atendimento aos alunos com deficiéncia
matriculados na instituicdo de ensino superior;

c) Verificar quais as ac¢des do Programa Incluir da UNIFAP estdo sendo
desenvolvidas visando 0 acesso e permanéncia dos alunos com
deficiéncia no ambito da instituigéo.

d) Quais os impactos do Programa Incluir no processo de inclusao dos
alunos com deficiéncia na UNIFAP.
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3 PRESSUPOSTOS TEORICOS

O termo democracia e sua organizacao politica tiveram origem ainda na
Grécia antiga, porém a ideia de que a democracia € a mais adequada forma de
organizacdo politica tem apenas pouco mais de cem anos. Todo o caminho
vivenciado pela experiéncia democratica, da antiguidade até dias de hoje tem
mostrado que se trata de uma forma extremante complicada de governo, com
instituicbes vulneraveis e frageis, em especial quanto ao processo de sua
implantagéo e manutencéo.

A caracteristica da obra de Dahl (2005) esta no fato de ele se esforcar
para manter a perspectiva da realidade. Nos momentos em que se faz necessario
partir para a teoria, ele o faz em observacdo de um mundo politico concreto,
habitado por cidaddos modernos e figuras reais. Dessa forma, evita cair na
romantizacdo e idealizacdo comum aos pensadores e politicos do século XIX,
buscando um significado para a democracia que tem mais a ver com
responsividade, ou seja, um governo que seja capaz de atender as preferéncias de
seus cidadaos em igualdade de condicdes.

A andlise de Dahl (2005) esta preocupada com a adocdo da democracia e
sua manutencéo e, por essa razao, considera oito garantias que devem ser tidas
como verdades para que exista uma democracia plena, sendo elas; liberdade de
formar e aderir a organizacdes, liberdade de expressao, direito ao voto, elegibilidade
para cargos publicos, direito de lideres politicos disputarem apoio, direito de lideres
politicos disputarem votos, fontes alternativas de informacgédo, eleigbes livres e
idéneas, instituicdes para fazer com que as politicas governamentais dependam de
eleicdes e de outras manifestagdes de preferéncia.

No contexto da globalizacdo acelerada e das previsbes acerca da morte
do Estado-Nacéo, em 1983, Anderson (2008) em sua obra lanca como hipotese a
ideia de que as nacgdes sao como “comunidades imaginadas”, porque mesmo
membros das menores nagdes nunca irdo conhecer a maioria dos seus
companheiros, encontra-los, ou mesmo ouvi-los, ainda que nas mentes de cada um
exista a imagem da comunh&o deles. De fato, todas as comunidades maiores que as
vilas de contato cara-a-cara (talvez mesmo nestas) sdo imaginadas. Comunidades
devem ser distinguidas, n&o por sua falsidade/ autenticidade, pela forma como foram

imaginadas.
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Pode-se entdo partindo de tais consideragcbes, compreender a relacdo e
comparacao com o discurso contemporaneo de "Brasil acima de tudo", tal como
projetado na ultima disputa presidencial, o qual, do ponto de Anderson (2008), refere
as “‘comunidades imaginadas” pensadas por meio de praticas culturais e
administrativas dos estados modernos a fim de estimular sujeitos a definir suas
obrigacdes enquanto membros de um grupo que, supostamente, é especial e
homogéneo pela prépria natureza.

Pensar o Brasil como uma comunidade imaginada na perspectiva de
Anderson, é compreender que tais praticas estimulam homens a buscarem suas
identidades e a definirem suas obrigagcbes com o Estado. Como nota Anderson
(2008), o estado moderno, em seu processo de formacdo, atuou como promotor da
alfabetizacdo e de uma gramatica vernacula comum, que possibilitaram que homens
reconhecessem nos jornais imagens comuns e narrativas coletivas. Nessas imagens
e narrativas, diversos eventos e relatos formam uma espécie de real e se
entrecruzam com a vida do leitor.

Dessa forma, Anderson (2008) compreende que a “comunidade
imaginada” € como um espago circunscrito e sujeitos nunca vistos, onde se
desenrolam enredos e as narrativas que guiam parte de suas vidas. Em suma,
destas nacdes emergiu na modernidade por meio de praticas -culturais e
administrativas dos estados modernos, como a definicdo de fronteiras, a promocéao
da alfabetizacdo e de uma gramatica vernacula comum. Ranciere (2014) em sua
obra O 64dio a democracia (traducdo do original La haine de la démocratie)
conseguiu a proeza de analisar com maestria interdisciplinar temas de elevada
complexidade envolvendo as sociedades democraticas da atualidade. A luz de uma
abordagem que reune Histdria, Sociologia, Filosofia e classicos do pensamento
universal, aderindo a uma linguagem acessivel ao publico amplo.

Na visdo de Ranciere (2014), a esséncia da democracia € a
pressuposicdo da igualdade, atributo a partir do qual se desdobram as mais
ferrenhas reacdes de seus adversarios. Longe de ser uma peculiaridade restrita a
contemporaneidade, o 6dio a democracia € um fendbmeno que se inscreve na longa
duracéo, haja que setores privilegiados da sociedade nunca aceitaram de bom grado
a implicacdo pratica do democratico na esfera da politica a auséncia de titulos para

ingressar nas classes dirigentes.
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Em suma, a paradoxal tese dos que odeiam a democracia pode ser
sintetizada na seguinte sentenca somente reprimindo a catastrofe da civilizacdo
democratica € que se pode vivenciar a boa democracia. Ranciére (2014) resgata as
conclusdes de Karl Marx sobre a burguesia, categoria social cuja Unica liberdade
sem escrupulos a ser defendida é a liberdade de mercado-origem da reificagdo do
mundo e dos homens-e a Unica igualdade reconhecida é a mercantil-que repousa
sobre a exploracao e a desigualdade entre aquele que vende sua forca de trabalho e
aquele que a compra.

O diagnoéstico apresentado pelo autor certamente provoca desassossego
naqueles que ainda se preocupam com a manutencdo da democracia e 0 seu
aperfeicoamento, mormente numa época em que o vinculo entre o grande capital e
a oligarquia estatal é cada vez mais simbidtico e as alternativas a nova necessidade
histérica representada na retérica liberal da limitagdo da riqueza engendra efeitos
deletérios tanto nas relagbes entre homens como na relagdo destes com o meio
ambiente.

Na abordagem de comunidade imaginada referida por Dahl (2005) pode-
se identificar no processo de instalacdo do Estado moderno o desenho de novas
fronteiras que unem e separam homens. Desse modo, as relagdes internacionais
seguem as relagcbes sociais fundamentais. Sendo assim, as formas de imaginar a
nacdo em um Estado séo levadas ao plano internacional como sua representacao.
Por outro lado, as relacdes internas de um Estado-Nacdo entrelacam-se com as
relacdes internacionais, criando combinacgfes originais e historicamente concretas.
Desse modo, o desenvolvimento das relagbes internacionais pode modificar a
estrutura das relagées nacionais e, consequentemente, as formas de imaginar e
representar a nagao imputando nestas novas percepc¢des de mundo e de sociedade,
incluindo a aceitagdo de novas formas de interagdes, envolvendo até mesmo o
surgimento dos cidadaos transgéneros nessa tessitura social.

Balakrishnan (2000), historiador de origem indiana radicado na Gra-
Bretanha, aponta que a constru¢do da nacéo estd marcada pelo conflito. O sacrificio
pela nacdo é impossivel sem a possibilidade do sacrificio, que se faz na luta. E
nesta que a nacao se afirmar como “comunidade imaginada” como proposta por
Robert Dahl. E como as lutas ndo se fazem sem inimigos, a imagina¢do nacional é
inevitavelmente decorrente da relacdo conflituosa com o outro. Individuos com

alguma deficiéncia sempre foram mal-vistos pela sociedade ao longo de sua historia.
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Na Idade Antiga, a sociedade se organizava ora para proteger; ora para
extinguir do seio social o “diferente”. Entdo, no caso dos que queriam extingui-los, a
pratica mais comum a morte para esse grupo. Deficientes eram vistos como
empecilho a sobrevivéncia do grupo. Para o grupo que protegia deficientes, a visao
se tornava mais assistencialista, ou seja, esses tinham prazer em cuidar dos
deficientes e sustenta-los até que conseguissem a simpatia divina, ou a gratiddo por
terem sido mutilados em atividades militares (guerras) (BECHTOLD; WEISS, 2011).

Na Antiguidade, os povos que lutavam pela morte dos deficientes eram [...]
Sirionos (antigos habitantes das Selvas da Bolivia), que por suas
caracteristicas de povo semindmade, ndo podiam se dar ao luxo de
transportar doentes e deficientes, abandonando-os a prépria sorte; os balis
(nativos da Indonésia), que eram impedidos de manter contatos amorosos
com pessoas muito diferentes do normal. Os astecas também segregavam,
em campos semelhantes a jardins zooldgicos, os deficientes por ordem de
Montesuma, para que fossem ridicularizados) (BECHTOLD; WEISS, 2011,

p. 3).

O desejo pela morte dos deficientes acompanhou o desenvolvimento das
sociedades primitivas. Prova € que deficientes eram vistos pelo povo hebreu como
peniténcia causada por Deus, ou uma espécie de punicdo divina para que as
pessoas pudessem se redimir e viver exclusivamente para a prestacdo do servico
religioso (BECHTOLD; WEISS, 2011).

Na Roma antiga foi criada a Lei das XII Tabuas que concedia poderes aos
patriarcas a matar filhos que nao fossem fisicamente perfeitos, ou seja, que tivessem
defeitos em sua estrutura fisica. Exemplificando essa realidade, cita-se o caso de
Esparta, em que muitos recém-nascidos, frageis ou deficientes, deveriam ter sua
vida cancelada, sendo langcados do alto de um abismo de mais de 2.500 metros de
altura, em um chamado Alto do Taigeto (FONSECA, 1997).

Deficientes na Antiguidade n&o foram relegados somente a morte. Houve
casos de protecao deles, que desenvolviam esses deficientes, e na fase adulta,
tornavam-se membros aceitos pela sociedade, reconhecidos por demonstrar uma
nova postura diante dos preconceitos sociais. Foi o caso dos povos hindus que, “ao
contrario dos povos hebreus, consideravam cegos, com maior sensibilidade, isto
justamente pela falta de visdo. Sendo assim, este povo incentivava estas pessoas a
ingressarem nas atividades religiosas” (FONSECA, 1997, p. 136).

Foi na Grécia antiga que comecou a difusdo social de novos

pensamentos sobre a questao dos deficientes. Foi com a filosofia de Aristoteles, que
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a sociedade comecou a se preocupar com eles, protegendo. Esses por sua vez,
recebiam proventos proprios, num sistema assemelhado com o nosso atual Sistema
Previdenciario. um sistema em que todos contribuiam para manter herois das acdes
militares, auxiliando na manutencdo das necessidades de sobrevivéncia de suas
familias. Havia apenas o sentimento de caridade para com estas pessoas. Nao se
cogitava a possibilidade de estes serem Uteis a sociedade por meio do trabalho
(FONSECA, 1997).

O pensamento grego antigo influenciou todo o império romano, o que
possibilitou a discussdo e reflexdo sobre novas formas de tratos, cuidados e
protecédo dos deficientes, visando assim desenvolver um sistema assistencial, ou a
readaptacdo destes deficientes para o trabalho que lhes fosse apropriado. Em uma
segunda perspectiva para a presenca dos deficientes na sociedade antiga.
Justificaram que deficientes faziam parte de uma vontade divina para mostrar a
sociedade que existiam sinais divinos enviados pelos deuses para agradar toda a
sociedade; ou entdo, mesmos deuses enviaram para serem castigados, por serem
similares a deménios na concepcéao da época (AMARAL, 1994).

Ndo ha evidéncias histéricas que possam provar tentativas de incluir
socialmente deficientes nas primeiras sociedades do Egito e da Mesopotamia,
sociedades meritocraticas, que ndo dispensavam atencdo aos portadores de
qualquer deficiéncia. E possivel, no entanto, que a atitude da populacdo do Egito
com referéncia ao portador fosse de tolerdncia e caridade (FERREIRA, 1993).
Na época classica da civilizagdo greco-romana, somente quem pudesse falar, andar,
ver e se destacar na sociedade poderia ascender socialmente. Varios filosofos
gregos acreditavam que o pensamento seria concebido apenas através de palavras
faladas (FERREIRA, 1993).

Na idade média, por exemplo, deficientes fisicos eram proibidos de
receber a comunh&@o porque eram incapazes de confessar seus pecados; também
havia sang¢fes biblicas contra o casamento de pessoas deficientes. Neste periodo
da histéria, compreendido entre a queda do Império Romano em 476d.C. e a queda
de Granada em 1492, quando a Europa foi dominada pelo mundo arabe, ndo sao
encontradas referéncias sobre a inclusédo social dessas pessoas com deficiéncias, ja
gue valores culturais relacionados a histéria e a religido eram transmitidos
principalmente pela fala (SANTOS, 1986).
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Jean-Jacques Rousseau (1975), filésofo suico, escritor e teorico politico
em seu trabalho intitulado “Discurso sobre a origem e fundamentos da desigualdade
entre homens” preza pela descoberta do que € o homem, como ele se deu e qual a
génese da desigualdade humana. Para conhecer tal processo é preciso retroceder
no tempo e partir do homem selvagem, tentando ficar isento de todos os valores do
homem civilizado. Salienta-se que este momento é importante, pois pretende-se
enfatizar a importancia da cultura e da facilidade de influenciar-se do dito “homem
selvagem” pelos valores da sociedade ndo selvagem, também considerada
sociedade dominante.

O quadro que Rousseau (1975) descreveu é relevante para a pesquisa,
por apresentar a constante busca dos seres humanos em entender sua identidade,
em identificar processos que levem as suas origens e contribuam para a conquista
de sua esséncia como seres humanos, que deixaram de ser homem selvagem, uma
realidade que perdura ainda atualmente.

Com a natureza como pano de fundo, Rousseau (1975) demonstrou
auséncia de grupos humanos no estado de natureza, vivendo o0 homem de maneira
isolada. O homem selvagem ndo tinha necessidade de viver em comunidades
porque homens nao precisavam uns dos outros, agindo de forma independente e em
busca de sua autossuficiéncia.

O isolamento do homem no estado de natureza deu caracteristicas
peculiares positivas, dentre essas se destacam o amor de si e a inibicdo de fatores
negativos da sociedade (como a auséncia de se glorificar ou a honra). Com a vida
em isolamento ndo se fazer sentido, a opinido prépria a que importava. Rousseau
traca um homem totalmente diferente, ou até antitético comparado com o homem
civilizado.

De forma gradual, o homem foi conhecendo mais a natureza que vivia, e
de maneira inteligente comecou a aproveitar mais o que a natureza lhe fornecia,
para aumentar o seu bem-estar e sua protecdo. Passando mais tempo em

determinadas areas o0 homem natural teve a necessidade de fazer habitacfes.

[...] deixando de dormir sob a primeira arvore ou de enfurnar-se nas
cavernas, encontraram-se algumas espécies de machados de pedras duras
e cortantes que serviram para partir madeira, cavar a terra e construir
cabanas de ramarias, revestidas, mais tarde de argila ou de lodo
(ROUSSEAU, 1971, p. 179).
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O homem natural foi sentindo mudancas passando assim, por uma
“evolucdo”. Rousseau (1975) esboga, entdo, a ligagédo entre a passagem do homem
selvagem para a vida em sociedade, sendo que selvagens ficam cada vez mais
ligados uns aos outros, por meio de aliancas, acordos e pela luta de um objetivo
comum em suas comunidades. Com passos determinados, uma parcela desses
homens selvagens foi saindo do estado de natureza e mergulhando na densa
sociedade civil duramente criticada.

A mesma sociedade que se organizou em classes, realizou lutas para o
avanco do capitalismo e da globalizacdo e que ao estabelecer representacoes,
protegeu seu direito ao voto e a luta por politicas publicas capazes de melhorar e
modernizar a condicdo dos seres humanos, até mesmo ha organizacdo das
modalidades de ensino, o Ensino Superior (preparacao para o mercado de trabalho
e melhor ascenséo social e econdmica).

A concepcao filosdéfica e politica de educacado para homens ndo surgiu em
um ambiente pacifico. Pelo contrario, estudos de Thomas Hobbes (1983) mostram a
existéncia de conflitos, de uma verdadeira guerra civil, tendo como principais
personagens o rei e o Parlamento, todos estavam brigando pela evolucdo da
sociedade com base na luta, no derramamento de sangue.

E nesse contexto, Hobbes (1983) concebia o entendimento de que essa
guerra puritana gerou muitos prejuizos e explicou que tudo estava acontecendo
porque nao existia um fundamento racional para a sociedade e para o poder politico.
A filosofia da época defendia o direito divino de governar, por isso, as religides foram
0 bergo das universidades e nortearam a organizacao da paz a partir do fundamento
racional.

Hobbes (1983) usa toda a teoria mecanicista da fisica do Galileu para
confirmar que a sociedade a partir dos movimentos dos corpos precisa se manter e
prosperar, romper com fundamentos da igreja no poder politico, para fundamentar
uma sociedade autossustentavel.

Tal pensamento foi descrito em sua obra O Leviata, onde Hobbes (1983)
descreve o estado de natureza dos homens, para a partir dele fundamentar o ideal
de construcdo de uma sociedade racional e alterar a atual conjuntura baseada
somente nas ideias divinas, e adotar uma concepgao racional.
Tal concepcao influenciou e influéncia até os dias de hoje o processo de

organizacdo da educacao dos individuos, e considera a busca pelo conhecimento
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uma constante, para evoluir. E tal busca incide no avanco das modalidades
educacionais, 0 ensino superior. Sendo, portanto, essa caracteristica presente na
organizacdo da minha dissertacdo, e importante para basear a construcdo do
entendimento sobre a segunda tendéncia que escolhi estudar, a qual enfatiza a
estrita relacdo da expressédo transformacéo dos saberes com a ressignificacdo dos
territérios educativos.

Para Rousseau (1975; 1978) a unido de forcas e para Hobbes (1983) a
associacado de pessoas, teve um rumo diferente do que o légico (o crescimento da
defesa) e a luta do discurso e das ideologias em prol a um ideal de igualdade entre
homens, onde a evolugdo, poderia representar a intencdo de dotar homens de
conhecimentos e condiciona-los as regras e, que precisariam ser racionais, sem
influencias religiosas, prolatadoras da igualdade e de Justica Social para que o
homem natural pudesse viver livre, com dominio de conhecimentos e de forma
autdbnoma e dispersiva na natureza.

Segundo Rousseau (1978) a filosofia politica sempre foi conivente com
poderosos e para romper com essa tradicdo ele tenta o problema da desigualdade,
interrogando-se ndo somente sobre as suas origens, também sobre seus
fundamentos. Enfim, as desigualdades né&o existem em estado de natureza entre
homens, o que aconteceu foi o surgimento do Estado através de um contrato social,
e esse, por sua vez, promoveu a saida do homem do seu estado de natureza.
Questdes presentes no processo de transformacdo do homem amazénico, de seu
estado natural para o educado, como ocorreu nos processos histéricos decorrentes
da chegada dos europeus na Amazonia dos séculos XVII e XVIIl. Essas histérias
contadas por viajantes enfatizam a realidade de uma sociedade complexa, muito
populosa, que normalmente habitavam as margens do grande rio amazdnico e a
mistura étnica.

Até que a sociedade humana passasse por sua revolucao industrial e os
valores sociais pudessem ser transformados, no século XVIII, as deficiéncias de
uma forma geral eram vistas e entendidas pela literatura cientifica e pela sociedade
como fatos misticos de cunho ocultista (MAZZOTA, 1995).

Os mil anos de Idade Média foram um periodo de trevas para a ciéncia, pois
0 sobrenaturalismo como a pratica da magia e o intercurso com demaénios
acabaram sendo dogmas aceitos. A atitude cristd primitiva para com o
individuo anormal era incoerente, Algumas vezes considerando-os obra do
demdnio e outras vezes interpretados como possessdes divinas. No final
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da Idade Média, essa atitude tornou-se ainda mais incoerente e vacilante.
Alguns enfermos mentais eram admitidos em hospitais para tratamento,
enquanto muitos “possessos” eram queimados como bruxos. Surgiram
algumas atitudes benévolas, mas quando a psicopatia se tornou epidémica,
as correntes, flagelacbes e ticbes incandescentes passarama ser 0S
instrumentos para lidar com essa gente (MAZZOTA, 1995, p. 34).

Foi a partir de meados desse século que a concepc¢do e o0 trato aos
deficientes comecaram a ter uma mudancga de concep¢do. Em meados do século
XV, numa altura em que a ciéncia moderna, saida da revolugéo cientifica do
século XVI pelas maos de Copérnico, Galileu e Newton, comecava a deixar calculos
esotéricos dos seus cultores para se transformar no fermento de uma transformacéao
técnica e social sem precedentes na histéria. Uma fase de transi¢do, pois, que
deixava perplexos espiritos mais atentos e fazia refletir sobre fundamentos da
sociedade em que viviam e sobre o impacto das vibracbes a que eles iam ser
sujeitos por via da ordem cientifica emergente. Hoje, duzentos anos volvidos, somos
todos protagonistas e produtos dessa nova ordem, testemunhos vivos das
transformacdes que ela produziu (MAZZOTA, 1995).

Na Idade Moderna que surgem novas ideias e transformacdes marcadas
pelo humanismo. Inicia-se um aprofundamento de conhecimentos no bioldgico, a fim
de se buscarem as explicacdes fisiologicas e anatbmicas das deficiéncias. Tal
aprofundamento foi marcado pela participacdo médica na reabilitacdo dos
deficientes e houve a preocupacdo com a educacdo dos deficientes.
O Século XX marcado por muitas mudancas de paradigmas aconteceram avancos
importantes para individuos com deficiéncia, sobretudo em relacdo as ajudas
técnicas cadeiras de rodas, bengalas, sistema de ensino para surdos e cegos,
dentre outros que foram se aperfeicoando.

Mudancas socioculturais foram ocorrendo paulatinamente na Europa,
cujas marcas principais foram o reconhecimento do valor humano, o avanco da
ciéncia e a libertacdo quanto a dogmas e crendices, reconhecendo-se que 0 grupo
de pessoas com deficiéncia deveria ter atencéo especifica fora dos abrigos ou asilos
para pobres e velhos. A despeito das mal formagdes fisicas ou limitagdes sensoriais,
essas pessoas, de maneira esporadica e ainda timida, comegaram a ser valorizadas
enguanto seres humanos. (NEGREIROS, 2014, p. 15).

A conscientizacdo dos direitos humanos e da necessidade da participacao

e integracdo na sociedade de uma maneira ativa se fez presente. Além disso, alguns
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estudos sobre a deficiéncia marcaram uma grande mudanca em relagdo aos
individuos com deficiéncia, pois comecaram a ser considerados cidadaos com seus
direitos e deveres de participacdo na sociedade, mesmo que ainda numa
abordagem assistencialista.

De acordo com Aranha (2001), a luta pela defesa dos direitos humanos e
civis dos individuos com deficiéncia fundamentou-se na ideologia da normalizacao,
favorecendo tanto o afastamento da pessoa das instituicbes, como programas

comunitarios para o atendimento de suas necessidades.

A definigo da “anormalidade” esta profundamente condicionada as
conveniéncias da “normalidade”. Trata-se de um processo ativo, mais ou
menos consciente, de segrega¢do de uma parcela da populagéo, portadora
de comportamentos dissonantes das expectativas dominantes da
sociedade” (GOERGEN, apud JANUZZI, 2004, p.1)

Intensifica cada vez mais o debate de ideias acerca da deficiéncia e da
relacdo da sociedade com as pessoas com deficiéncia, sobre o fato de a pessoa
com deficiéncia ser um cidadao detentor de direitos.

Ao longo das ultimas décadas, o conceito de “deficiéncia” tem passado
por transformagdes importantes mediadas pela participacédo da sociedade civil, acéo
dos governos e debates internacionais. Os dados e indicadores apontam para a
fragilidade desses sujeitos no acesso as politicas publicas em diferentes niveis.

Na primeira metade do século XX, surgiu o modelo biomédico da
deficiéncia, que interpreta a deficiéncia como incapacidade a ser superada. Esse
modelo esta vinculado a integragéo social.

(...) busca um “padréo de normalidade”, de funcionamento fisico, intelectual
e sensorial. Este modelo indica que a pessoa com deficiéncia sera
dependente enquanto se busca a cura, 0 que pode nunca acontecer. O
modelo vé a deficiéncia como um estado tragico que ninguém, em sa-
consciéncia, gostaria de preservar, sem considerar as barreiras sociais,
atitudinais e ambientais que envolvem essa condi¢do. (BONFIM, 2009. p.
41).

A normalidade traduzia a opresséo ao corpo com impedimentos, onde o
conceito de corpo deficiente deve ser entendido em termos politicos e ndo mais

estritamente biomédicos.

A normalidade era entendida ora como uma expectativa biomédica de
padrao de funcionamento da espécie, ora como um preceito moral de
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produtividade e adequagdo as normas sociais foi desafiada pela
compreensédo de que deficiéncia ndo é apenas um conceito biomédico, mas
a opressao pelo corpo com variacdes de funcionamento. (DINIZ,2009, p.2)

Contudo, a transicdo para o modelo social da deficiéncia acentua a
discusséo pela inclusdo, onde o paradigma dos direitos humanos para garantir a
dignidade da pessoa com deficiéncia, o0 combate a violagcdo de seus direitos, sua
autonomia e acesso a todas as prerrogativas sociais.

Um importante marco na garantia dos direitos da pessoa com deficiéncia
foi a aprovacédo da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (ONU, 1948), pois
desencadeou um processo de mudanca no comportamento social e a producdo de
instrumentos e mecanismos internacionais que visam a garantia de direitos
fundamentais, de forma a incorporar o ordenamento juridico dos paises signatarios.
A partir desse periodo houve engajamento de varios setores da sociedade, a fim de
promover acdes de inclusdo as pessoas com deficiéncia em diversos campos
sociais. Questbes também presentes na organizacdo do sistema educacional no
Brasil, baseado em politicas publicas que precisaram evoluir para que sucessivas
reformas no sistema pudessem levar o homem ao seu estado de natureza ciente
dos seus deveres como cidadaos, como seres humanos, e com ao aperfeicoamento
profissional a partir das Universidades e do contexto pedagdgico, que foi alterado ao
longo da histéria e que hoje representa a assuncao até mesmo dos individuos com
alguma necessidade educacional especial ou diferenciada da maioria dos cidadaos,
sem, no entanto, considera-los como diferentes, mas garantindo-lhes direitos dignos
de sua integridade e igualdade.

A década de 1950 marcou a historia pela implementacédo de projetos de
integracdo da Amazonia e que, até a década de 1980 concentraram-se na Amazonia
Oriental, mas especificamente nos Estados do Para, Amapa e Maranhdo. Estes
projetos ocasionaram varios impactos no territdrio no que se refere a economia, ao
meio ambiente e a sociedade, dos quais pode-se destacar inchamento dos nucleos
urbanos antigos e surgimento de novos; e, aumento dos indices de pobreza urbana
e rural, entre outros.

Nessa conjuntura, a prevaléncia do modelo de inclusdo passou a fazer
parte de principios e politicas internacionais especialmente a partir do Ano
Internacional das Pessoas Deficientes em 1981 e do Programa de Acdo Mundial de

Acado sobre as Pessoas Portadoras de Deficiéncia, lancado em 1982. Principios e
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conceitos do modelo social de deficiéncia comecaram a predominar nas politicas e
legislacdo voltadas as pessoas com deficiéncia.

Direitos da pessoa com deficiéncia podem ser acionados tanto com base
no direito do ser humano como com base nas caracteristicas proprias desse
segmento populacional. Desta forma o paradigma da deficiéncia, no entanto, reforca
a protecao de direitos das pessoas que ja sdo contempladas e a estende aos grupos
ainda nao protegidos.

Segundo Moreira, Bolsanello e Seger (2011) o desenvolvimento de
politicas publicas dirigidas a este fim consolida o compromisso do Brasil frente as
prerrogativas mundiais de equiparacdo de oportunidades, que permite diminuir
desigualdades historicamente acumuladas, visando a igualdade de condicdes e
oportunidades a aqueles que foram por muitos séculos discriminados.

No Brasil, o surgimento da Educacéo Especial aconteceu em meados do
século XIX, posta em pratica em acbes isoladas e particulares para atender
individuos com deficiéncias motoras, cognitivas e sensoriais. A chamada “educagao
dos excepcionais” aconteceu no ambito nacional em trés etapas distintas as
iniciativas de carater privado (1854-1956); as acdes oficiais de ambito nacional
(1957-1993); movimentos em favor da inclusdo escolar (1993 até dias atuais)
(MANTOAN, 2003).

Até que fosse inserida em definitivo no sistema educacional brasileiro,
aplicado como politico e defendido por lei, foi preciso mais de um século, somente
no fim da década de 1950 que sua instituicdo foi declarada em oficial, denominando-

se “educacao dos excepcionais”.

Mesmo inofensivos sé@o perigosos e convinha vigia-los continuamente; logo,
o ideal é a reclusdo em asilos. Assim, no fim do século XIX criavam-se as
escolas especiais para atendimento, desta maneira tranquilizava-se a
consciéncia coletiva, proporcionando cuidado e assisténcia a quem
necessitava, protegendo o deficiente da sociedade, sem que esta tivesse de
suportar o seu contato. O século XX caracterizou-se pelo inicio da
obrigatoriedade e expansdo da escolarizacdo basica, detectando-se que
numerosos alunos(as), sobretudo os que apresentavam deficiéncias, tinham
dificuldades em seguir o ritmo normal da classe e conseguir um rendimento
igual ao restante das criancas de sua idade. E ent&o que se aplica a divisdo
do trabalho & educagdo e nascem espacos diferentes para educar
(MANTOAN, 2003, p. 168).

As escolas especiais multiplicam-se e diferenciam-se em funcdes das

diferentes etiologias cegos, surdos, deficiente mentais, paralisia cerebral,
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dificuldades de aprendizagem, disturbios de aprendizagem, dentre outras. Foram
sendo criados, nesse contexto politico ideolégico de Educagdo Especial, varios
centros especializados com seus programas proprios, técnicas e especialistas,
constituindo-se um subsistema da educacdo especial diferenciado, dentro do
Sistema Educativo geral (LOPES et al., 2000).

A educacdo especial brasileira s6 conseguiu a propor¢cédo que tomou pela
sinergia de varios atores sociais (representantes da politica nacional, educadores,
pais, personalidades brasileiras, empresarios e outros individuos), juntos,
reconheceram a necessidade de um estudo diferenciado, bem como um ambiente
adequado as peculiaridades especiais para a realizacdo eficaz do processo de
ensino aprendizagem. E com base na atuacdo desses grupos que, por exemplo,
aconteceu a fundacdo de mais de 1000 Associacdes de Pais e Amigos dos
Excepcionais (APAE) em todo o Brasil (LOPES etal., 2000).

O Brasil € um pais de dimensfes continentais, podendo se considerar a
possibilidade de varios paises dentro de uma mesma nhacdo de tdo grandiosas
dimensdes entre suas unidades federativas (estados). Entdo, a partir de 1988 com a
reforma politica, social e nacional ensejada pela Constituicdo Federal de 1988, o
carater democréatico se tornou uma realidade na trama politica nacional, sendo
possivel de ser abordada por varios aspectos.

O Brasil é uma poliarquia por ter, seus representantes politicos,
organizado uma sistematica que, através de categorias de andlise fundamentam
poliarquia a partir da “participagao politica” e da “competigao politica”.

E um termo fortemente baseado na concepcdo shumpeteriana de
democracia definida como um arcabouco institucional que estabelece regras que
definem quem esta apto a participar do processo politico para escolha dos
governantes e quais meios de disputa do poder politico (modelo procedimental ou
modelo de democracia formal).

Por isso, a medida que é possivel considerar o Brasil como uma
poliarquia se evidencia nas duas categorias de analise de Dahl (2005), evidenciando
através delas que no pais ha participacdo politica da maioria da populacdo no
processo de escolha dos lideres e governantes, e ha competicdo politica presente
na disputa pelo poder politico que pode levar ao governo.

Ha no Brasil um quadro de incluséo dos cidad&os no processo de escolha

dos lideres e governantes (extensédo do direito de voto) e a organizacdo de muitos
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grupos dentro de uma sociedade que, entre si, competem o poder politico, e assim,
tornam o Brasil uma poliarquia (DAHL, 2005).

Como nota Anderson (2008), o estado moderno, em seu processo de
formacdo, atuou como promotor da alfabetizacdo e de uma gramatica vernacula
comum, que em jornais de grande circulagdo, por exemplo, possibilitaram aos
homens se reconhecerem nas imagens e narrativas, formando uma espécie de real
gue se entrecruza com a vida do leitor. Neste periodo das nacdes, emergiu na
modernidade por meio de praticas culturais e administrativas dos estados modernos,
como a definicdo de fronteiras, a promocdo da alfabetizacdo e de uma gramatica
vernacula comum.

Utilizando o caso da ultima eleicdo ocorrida no Brasil, salienta-se que a

ideia de "Brasil acima de tudo", tal como projetado na altima disputa presidencial, a
partir da ideia de "comunidade imaginada" definida por Benedict Anderson (2008)
possuem significativas distingdes, evidenciando que o caos social no pleito politico
gue culminou com a escolha presidente nao reflete a comunidade imaginada Brasil,
mas o atendimento dos anseios democraticos de uma parcela da populacédo, que
busca ter o direito ao uso de armas reconquistado aos cidadaos, a mortandade da
fauna da regido Amazénica pelo aumento das queimadas, a inconsistente politica na
salude em meio a pandemia, que ndo refletem o anseio de uma comunidade
imaginada.
No contexto historico da humanidade, o 6dio & democracia néo é tdo recente, pois
h& culturas politicas que outrora ja passaram a ter 6dio do termo por receio da perda
de poder legitimado a um governo. Essa perda de poder é a razdo do 6dio e fruto da
abominacéo para coibir a participacdo de todos no governo.

Nos dias de hoje, esse 6dio perdura em algumas concepcgdes politicas
gue nao sao objeto de estudo da obra de Ranciere (2014), que contrariamente, ndo
apresenta criticas aos governos que ja consideram a democracia real demais ou que
as medidas e interferéncias que o poder do povo pode ocasionar levardo a
restricdes significativas ao dominio desse poder. Esse cientista politico apresentou
criticas ao 0dio da classe politica contemporanea quanto ao povo e seus costumes,
nao das instituicbes de seu poder. Sao criticas que asseveram um quadro social de
governo corrompido, eivado por uma crise da civilizagado que afeta a sociedade e o

Estado através dela.



35

Por isso, a critica a luz da discussdao de Ranciere (2014) demonstra a
existéncia de uma democracia que evidencia um dos desejos ilimitados dos

individuos, que, na forma de 6dio, pode ser observada pelos seguintes elementos

a) A democracia ndo é uma forma de governo corrompido, mas uma crise
da civilizacdo que afeta a sociedade e o Estado através dela;
b) O discurso duplo quanto a democracia revela novos sentimentos
antidemocraticos mais perturbadores. O governo democratico € mau
quando se deixa corromper pela sociedade democratica que quer
igualdade e respeito as diferencas, € bom quando mobiliza individuos
apaticos da sociedade democratica para a energia da guerra em defesa
dos valores da civilizacao;

c) O édio a democracia pode ser resumido em uma tese simples s existe

uma democracia boa, a que reprime a catastrofe da civilizacdo

democrética;

d) Vivemos em Estados de direito oligarquicos, isto €, em estados em que

o poder da oligarquia é limitado pelo duplo reconhecimento da soberania

popular e das liberdades individuais, com vantagens e limites bem

conhecidos elei¢cbes livres, administracbes ndo corrompidas atendendo
interesses dos partidos dominantes, liberdades dos individuos sao
respeitadas a custa de notaveis excecoes.

Investigar o processo de implementacdo das politicas publicas
educacionais voltadas as pessoas com deficiéncia nas Instituicbes de Ensino
Superior, considerando o macro territério da Universidade Federal do Amapa, como
composicdo de uma diversidade de territdrios menores que podem ser analisados de
forma velada, entre, o micro territério do Programa Incluir segundo a percepcéo de
gestores e académicos atendidos sobre o processo de incluséo e de acesso dessa
populacdo aos cursos ofertados e identificando desafios, as dificuldades e as
possibilidades de inclusdo, configuram o0 objeto de pesquisa da presente
dissertacéao.

Nesses aspectos, pode-se considerar que a inclusdo de alunos com
necessidades educacionais especiais no ensino superior advém do desenvolvimento
de politicas que apregoam o valor de educacgdo para todos, ou seja, para todos 0s

membros da nacao.
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Funda-se assim, a relacdo com estudos de Anderson (2008),
considerando o desejo de incluir através da intencédo da “comunidade imaginada” de
educacdo para todos. E assim, as politicas publicas de inclusdo sdo meio de
praticas culturais e administrativas do governo civil para estimular sujeitos a definir
suas obrigacdes enquanto membros de um grupo que, supostamente, é especial e
homogéneo pela propria natureza.

Tais praticas estimulavam homens a buscarem suas identidades e a
definirem suas obrigacées com o Estado. Como nota Anderson, o estado moderno,
em seu processo de formacédo, atuou como promotor de ensino e valorizagdo das
diferengas entre individuos para serem resolvidas democraticamente.

No perspectiva da comunidade imaginada como trabalhada na obra de
Anderson (2008) cita-se estudos de Santos (2017) que ao abordar o espaco da
deficiéncia na cidade deficiente, realizou andlises sobre a apropriagcdo do espaco
publico pela pessoa com deficiéncia fisica, e salientou que a busca da comunidade
imaginada tem reforcado a luta por direitos, entre os quais cita-se 0 movimento de
conscientizacdo da luta pelos direitos das pessoas com deficiente iniciado pela ONU
em 1992 e instituido no Brasil desde 1982 o dia 21 de setembro e oficialmente
estabelecido pela Lei n°11.133 em 2005, como marco para celebrar a luta da pessoa
com deficiéncia. Uma luta motivada pela construcdo de uma sociedade inclusiva,
onde podem viver de forma igualitaria e sem preconceitos.

No perspectiva da comunidade imaginada como trabalhada na obra de
Anderson (2008) cita-se os estudos de Santos (2017) que ao abordar o espaco da
deficiéncia na cidade deficiente, realizou andlises sobre a apropriacdo do espaco
publico pela pessoa com deficiéncia fisica, e salientou que a busca da comunidade
imaginada tem reforcado a luta por direitos, entre os quais cita-se 0 movimento de
conscientizacéo da luta pelos direitos das pessoas com deficiente iniciado pela ONU
em 1992 e instituido no Brasil desde 1982 o dia 21 de setembro e oficialmente
estabelecido pela Lei n°® 11.133 em 2005, como marco para celebrar a luta da
pessoa com deficiéncia. Uma luta motivada pela construcdo de uma sociedade
inclusiva, onde podem viver de forma igualitaria e sem preconceitos.

Nesse sentido, retoma-se a discussao tedrica de Dahl (2005), ao abordar
a poliarquia é historicamente associada a uma sociedade marcada por uma série de
caracteristicas inter-relacionadas, mostrando niveis altos de crescimento e de renda

e riqueza per capita, um alto nivel de urbanizacdo, um namero comparativamente
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grande de pessoas que frequentam instituicbes de ensino superior e cujas decisdes
sdo orientadas para mercados nacionais e internacionais em niveis relativamente
altos de indicadores convencionais de bem-estar e assim por diante.

A poliarquia difundida por Dahl (2005) também pode ser caracterizada no
objeto de pesquisa trabalhado por Siems-Marcondes (2017) ao considerar que 0sS
deficientes comp8em a principal parcela atendida pelas politicas brasileiras que
garantem a educacdo especial nas escolas de ensino regular no Brasil, entre as
quais, as universidades. Entre as quais, cita-se a Constituicdo Federal de 1988 e a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 1996, frutos da luta dos
movimentos sociais em prol a educacdo desses estudantes e, que promoveram 0
desempenho escolar no processo de escolarizacdo e tornaram as leis democraticas
para refletir sobre a trama social, a tessitura cotidiana que possibilitou a superacao
da deficiéncia enquanto condi¢ao de incapacidade e fracasso escolar.

Durante as décadas de 1980 e 1990 observara-se a organizacao
voluntaria de pais de excepcionais, que voluntariamente, buscavam de parceiros
(sociedade civil e o governo) para alavancar objetivos e alcancar as metas
educacionais postuladas nos documentos oficiais. As primeiras acbfes s6
aconteceram entre o fim dos anos 1980 e inicio da década de 1990 (MAZINI, 1999).

Nessa perspectiva tedrica, as acdes organizaram as classes
caracterizadas pelo tipo de deficiéncia, passaram a participar de Comissfes, de
Coordenacbes, FoOruns e movimentos, garantindo assim o0s direitos que
conquistaram, por exemplo, no convivio e no reconhecimento e respeito de suas
necessidades pela sociedade contemporanea. Assim, essas classes organizadas de
excepcionais passaram a conquistar espaco na esfera do trabalho, transportes,
seguranca, previdéncia social, acessibilidade em geral. As pessoas buscam
afirmacao e querem ser ouvidas como outras vozes das minorias, que precisam ser
consideradas em uma sociedade democratica, como a que hoje vivemos nesse pais.
Mas, infelizmente, os referidos movimentos ndo sao ainda fortes no que diz respeito
as prerrogativas educacionais, aos processos escolares, notadamente os inclusivos
(MAZINI, 1999).

O aperfeicoamento de novos métodos e técnicas de ensino permitiu a
mudangca de expectativas sobre as possibilidades de aprendizagem e
desenvolvimento académico desses sujeitos, até entdo alijjados do processo

educacional. A énfase ndo era mais sobre a deficiéncia intrinseca do individuo, mas



38

sim sobre a falha do meio social em proporcionar condi¢des adequadas as suas
necessidades de aprendizagem e desenvolvimento (LOPES; MACEDO, 2008).

O Brasil passou a se destacar na América Latina, por ter desenvolvido
uma politica educacional que previu a inclusdo de todos os alunos(as), inclusive
daqueles que tinham diferencas linguisticas e criou meios para que a comunicagao
entre os alunos(as) ditos normais e os alunos(as) ditos especiais pudessem ocorrer
satisfatoriamente nessas salas de aula (GADOTTI, 2006).

A educacédo inclusiva, a partir do reconhecimento e valorizacdo da
diversidade como fator de enriqguecimento do processo educacional tem provocado
mudancgas na escola e na formagdo docente, propondo uma reestruturacdo da
educacdo que beneficie todos os alunos(as). A organizacdo de uma escola para
todos prevé o0 acesso a escolarizagdo e o atendimento as necessidades
educacionais especiais (GADOTTI, 2006).

O marco da educacéo especial e inclusiva das pessoas com deficiéncia
em nivel mundial tem seu inicio na década de 1980 quando aconteceu a primeira
acao internacional que culminou com a promulgacdo do Ano Internacional das
Pessoas com Deficiéncias (AGUIAR, 2004).

A década de 1990 se inicia com a publicacdo da Declaracdo Mundial de
Educacdo para Todos, documento da Organizacdo das Nacdes Unidas para a
Educacado, a Ciéncia e a Cultura (Unesco), que confirmou pela primeira vez aos
paises signatarios as necessidades basicas de aprendizagem das pessoas
portadoras de deficiéncias requererem atencéo especial, propondo aos participantes
que tomassem medidas que garantir a igualdade de acesso a Educacdo aos
portadores de todo e qualquer tipo de deficiéncia, como parte integrante do sistema
educativo. O texto ainda usava o termo “portador”, hoje ndo mais utilizado (AGUIAR,
2004).

O movimento culminou com o surgimento de novos encontros
internacionais e novos documentos defensores do mesmo posicionamento. Em
1992, a Organizagédo dos Estados Americanos (OEA) promoveu o Il encontro de
varios paises na Nicaragua para discutirem propostas afirmativas que viessem trazer
ganhos para a populacéo deficiente a fim de promover a incluséo da pessoa no que
concerne seu envolvimento nos segmentos da sociedade, tendo em vista o grande

preconceito existente contra elas. De acordo com o Protocolo formulado, as leis
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gerais de cada pais devem contemplar a realidade das pessoas com deficiéncia e
promover o ideal da equidade e igualdade de condi¢cbes (AGUIAR, 2004).

Dois anos depois, em 1994, foi assinada na Espanha a Declaracdo de
Salamanca, configurando-se como o marco histérico mais significativo
visando a inclusdo social, por difundir os ideais inclusivos em escala
mundial, inclusive no Brasil, cujas propostas da declaracdo contribuiram
para que novas politicas inclusivas surgissem (AGUIAR, 2004, p. 9).

Este documento foi criado para apontar aos paises a necessidade de
politicas publicas e educacionais que viessem atender a todas as pessoas de modo
igualitario independente das suas condicbes pessoais, sociais, econdmicas e
socioculturais. A declaracdo destaca a necessidade da inclusédo educacional dos
individuos que apresentam necessidades educacionais especiais (SANTOS; TELES,
2012).

De acordo com a declaracdo os principios por ela defendidos é que as
escolas e seus projetos pedagdgicos se adéquam as necessidades dos individuos
nela matriculados, de acordo com o art. 11.° da Declaracdo de Salamanca consta
gue o planejamento educativo elaborado pelos governos devera concentrar-se na
educacdo para todas as pessoas em todas as regides do pais e em todas as
condicdes econbmicas, através de escolas publicas e privadas (santos; teles, 2012).

Em 1999 aconteceu a Convencédo Interamericana para a Eliminacao de
Todas as Formas de Discriminacdo contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia,
mais conhecida como Convencdo da Guatemala, resultou, no Brasil, no Decreto n°
3.956/2001, e defende que as pessoas com deficiéncia tém os mesmos direitos
humanos e liberdades fundamentais que outras pessoas e que estes direitos,
inclusive o direito de ndo ser submetidas a discriminacdo com base na deficiéncia,
emanam da dignidade e da igualdade que s&o inerentes a todo ser humano. O texto
ainda utiliza a palavra “portador” (AGUIAR, 2004).

No ano de 2009, outro evento internacional culminou com a assinatura da
Convencédo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, tendo a ONU como
organizadora e o Brasil como um de seus signatérios. Esse documento final esbogou
e orientou as maneiras com que 0sS paises deveriam garantir um sistema de
Educacéao inclusiva em todos as etapas de ensino (AGUIAR, 2004).

Mais recentemente, a ONU organizou em 2015, um evento internacional

que culminou com a assinatura da Declaracdo de Incheon. O Brasil participou do
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Forum Mundial de Educacdo, em Incheon, na Coréia do Sul, e assinou a sua
declaracéo final, se comprometendo com uma agenda conjunta por uma educagao
de qualidade e inclusiva (AGUIAR, 2004).

A primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei N°
4.024/61, garantiu o direito dos “alunos(as) excepcionais” a educacgao,
estabelecendo em seu Artigo 88 que para integrd-los na comunidade esses
alunos(as) deveriam enquadrar-se, dentro do possivel, no sistema geral de
educacao (BRASIL, 1961).

Esse documento mudou a concepc¢édo de educacao brasileira, inovando
no direito dos excepcionais a educacao. Como indicado em seu art. 88, para integra-
los na comunidade, sua educacdo devia, dentro do possivel, enquadrar-se no
sistema geral de educacado. Pode-se inferir que o principio basico ai implicito € o de
que a educacdo dos excepcionais deve ocorrer com a utilizacdo dos mesmos
servigos educacionais organizados para a populacdo em geral (situacdo comum de
ensino), podendo se realizar por meio de servicos educacionais especiais (situacéo
especial de ensino) quando aquela situacdo ndo for possivel. Entretanto, na
expressao "sistema geral de educacéo”, pode-se interpretar o termo "geral” com um
sentido genérico, isto é, envolvendo situacdes diversas em condi¢des variaveis, ou,
ainda, com um sentido universal, referindo-se a totalidade das situacdes
(FERREIRA, 1993).

No Artigo 89, dessa mesma lei, hd o compromisso explicito dos Poderes
Publicos de dispensar "tratamento especial mediante bolsas de estudos,
empréstimos e subvencfes" a toda iniciativa privada, relativa a educacdo de
excepcionais, considerada eficiente pelos Conselhos Estaduais de Educacgéo. Nesse
compromisso ou "comprometimento” dos Poderes Publicos com a iniciativa privada
nao fica esclarecida a condicédo de ocorréncia da educacao de excepcionais; se por
servigcos especializados ou comuns, se no "sistema geral de educacao” ou fora dele
(FERREIRA, 1993).

Posteriormente, a Lei n° 5.692/1971 (BRASIL, 1971), com a redacao
alterada pela Lei n° 7.044/1982 (BRASIL, 1982), que fixou as diretrizes e bases do
ensino de 1 ° e 2° graus, definiu o objetivo geral para estes graus de ensino (comum
ou especial) como o de proporcionar ao educando a formacdo necessaria ao

desenvolvimento de suas potencialidades como elemento de autorrealizagao,
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preparacao para o trabalho e para o exercicio consciente da cidadania (FERREIRA,
1993).

No art. 9° da Lei n° 5.692/1971 (BRASIL, 1971) foi assegurado
“tratamento especial" aos alunos(as) que apresentassem deficiéncias fisicas ou
mentais, 0S que se encontrassem em atraso consideravel quanto a idade regular de
matricula e os superdotados, de conformidade com o que os Conselhos Estaduais
de Educacéao definirem (FERREIRA, 1993).

A mudanca da nomenclatura - “alunos(as) excepcionais”, para
“alunos(as) com necessidades educacionais especiais”, aparece em 1986 na
Portaria CENESP/MEC n° 69 (BRASIL, 1986). Essa troca de nomes, contudo, nada
significou na interpretacdo dos quadros de deficiéncia e mesmo no enquadramento
dos(as) alunos(as) nas escolas. O MEC adota até hoje o termo “portadores de
necessidades educacionais especiais” — PNEE ao se referir a alunos(as) que
necessitam de educacgéo especial. Mesmo incluindo entre esses alunos(as) os que
apresentam dificuldades de aprendizagem, os que tém problemas de conduta e de
altas habilidades (BRASIL, 1986).

A Constituicdo Federal de 1988 em seu art. 205 assegurou que as
pessoas com deficiéncia tivessem os mesmos direitos que os demais cidadéaos, o
direito de todos a educacdo, esse direito deve assegurar o pleno desenvolvimento
da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o
trabalho qual é um dever do Estado e da familia (BRASIL, 1988).

E através da educacdo, que as pessoas conseguem se inserir na
sociedade compartilhando e usufruindo de varios conhecimentos, e moldando-se
para a vida € uma constante busca, cada dia faz-se necesséario que esteja
pesquisando, investigando, descobrindo, e obtendo respostas para seus
guestionamentos. Desse modo a educacéo é garantida por lei a qualquer cidadao,
mesmo assim muitos foram os esfor¢cos para se conseguir tais beneficios, pessoas
morreram porque era privilégios apenas de alguns, como a classe elitizada, porém
em meios as lutas (FERREIRA, 1993).

A Constituicdo Federal de 1998 (BRASIL, 1988) cumpre o descrito em
seu art. 208, que garante ao Estado o dever com a Educacao, e principalmente,
pelas seguintes Emendas Constitucionais (EC): EC n.° 14/1996 (BRASIL, 1996); EC
n.° 53/2006 (BRASIL, 2006); e EC n.° 59/2009 (BRASIL, 2009). Ndo se pode

também, deixar de elencar que o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA)
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também relata sobre educacdo especializada, em seu art. 54, lll, que diz
“‘Atendimento Educacional Especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino” (BRASIL, 1990).

A educacao especial e a inclusdo ndo pararam de ser reavaliadas pelas
legislacdes seguintes e dinamizada para melhor qualificar o atendimento escolar
publico para promover a inclusdo. Dessa maneira, em 1989 foi sancionada a Lei N°
7.853/1989 (BRASIL, 1989) que obrigou ao Estado criar as escolas especiais,
privadas e publicas, no sistema educacional e a oferta, obrigatéria e gratuita, da
Educacédo Especial em estabelecimento publico de ensino. E, o poder publico teria a
competéncia de garantir a matricula compulséria de pessoas portadoras de
deficiéncia capazes de se integrarem no sistema regular de ensino (LOPES;
MACEDO, 2008).

A entrada na década de 1990 representou o surgimento das leis
brasileiras que mais influenciaram e promoveriam a inclusédo e a educacéao especial
e a mudancas de concepcdes sobre a pessoa com deficiéncia. Nesse contexto, foi
publicada a Lei N° 8.069/1990 (BRASIL, 1990), mais conhecida como Estatuto da
Crianca e do Adolescente (ECA) e garantiu, entre outras coisas, 0 atendimento
educacional especializado as criancas com deficiéncia preferencialmente na rede
regular de ensino; trabalho protegido ao adolescente com deficiéncia e prioridade de
atendimento nas acdes e politicas publicas de prevencdo e protecdo para familias
com criancgas e adolescentes nessa condicdo (LOPES; MACEDO, 2008).

Ja em 1994, foi organizado e publicado a Politica Nacional de Educacéo
Especial que, em termos de inclusé@o escolar, o texto é considerado um atraso, pois
propbe a chamada ‘“integragcdo instrucional”, um processo que permite que
ingressem em classes regulares de ensino apenas as criangcas com deficiéncia que
possuirem condicbes de acompanhar e desenvolver as atividades curriculares
programadas do ensino comum, no mesmo ritmo que os alunos(as) ditos normais.
Ou seja, a politica exclui grande parte desses alunos(as) do sistema regular de
ensino, “empurrando-os” para a Educagao Especial (LOPES; MACEDO, 2008).

Em 1996, publica-se a Lei n.° 9.394/1996 (BRASIL, 1996) que dirimiu
sobre as atuais diretrizes e bases da Educacdo. A LDB como é comumente referida,
criou um capitulo especifico para a Educagdo Especial, dispondo sobre a
organizacdo dos servi¢cos de apoio especializado, na escola regular, para atender as
peculiaridades da clientela de Educacao Especial (SILVIA, 2002).
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A Lei 9.394/1996 promulgou oficialmente o atendimento educacional em
classes, escolas ou servicos especializados. Além disso, o texto trata da formacéo
dos professores(as) e de curriculos, métodos, técnicas e recursos para atender as
necessidades das criancas com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento
e altas habilidades ou superdotacéo (LOPES; MACEDO, 2008).

Esta lei expbe a seguridade para todas as pessoas que outrora sofreram
muito com a excluséo e o preconceito por parte da sociedade afastados do convivio
social e ndo sendo permitido terem nenhuma participacdo na educacao passando
por incapazes de aprender, hoje a lei ampara estas, permitindo seu acesso ao saber
e garante sua permanéncia nas instituicbes de ensino. Traz como prioridade a
educacao brasileira em seus niveis que vai do ensino na creche até o ensino meédio
e superior, reafirmada através da Constituicdo Federal de 1988, sendo delegada as
maos dos Estados e Municipios a garantia de uma educacdo que atenda as
necessidades e as peculiaridades da clientela (FITO, 2012).

Essa lei deu relevancia e um sentido mais significativo para a inclusao
das pessoas com necessidades educativas especiais a partir da Constituicdo de
1988, onde a presenca da educacgéo especial na Lei certamente refletiu em um certo
crescimento da area em relacdo a educacao geral e os sistemas de ensino, como

preconiza no seu art. 58:

Art. 58. Entende-se por educacdo especial, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educacdo escolar, oferecida preferencialmente na rede
regular de ensino, para educandos portadores de necessidades especiais.

§ 1° Havera, quando necessério, servicos de apoio especializado, na escola
regular, para atender as peculiaridades da clientela de educac¢éo especial.

§ 2° O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou servicos
especializados, sempre que, em funcao das condi¢des especificas dos(as)
alunos(as), ndo for possivel a sua integracao nas classes comuns de ensino
regular.

§ 3° A oferta de educagdo especial, dever constitucional do Estado, tem
inicio na faixa etaria de zero a seis anos, durante a educacgao infantil
(BRASIL, 1996).

Os avancos educacionais ocorridos com o artigo 58 da Lei 9.394/1996
(BRASIL, 1996) tornaram o atendimento educacional gratuito; a oferta do
atendimento especializado, no ambito da rede oficial de ensino, ndo pode ser
cobrada; Pessoas em idade escolar s&o considerados “educandos com
necessidades especiais”, o que pressupde um enfoque pedagdgico, ou mais,

precisamente, um enfoque psicopedagogico, em se tratando do atendimento
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educacional. O corpo e a alma dos educandos sdo de responsabilidade de todos os
gue promovem a formacéo escolar (LOPES; MACEDO, 2008).

Para fundamentar esta modalidade de ensino a LDB em seu capitulo V e
o artigo 58 tem sua competéncia para gerir a Educacdo Especial e atender aos
portadores de necessidades educacionais e inseri-los para receber atencao
especifica por profissionais em educacdo. Desse modo o Estado deve priorizar o
ensino do aluno com necessidades especificas, promovendo sua permanéncia no
ambiente escolar, para que o educando interagir os conhecimentos e com 0s outros
para extinguir toda a forma de preconceito que porventura venha existir no ambiente
educacional (SILVIA, 2002).

De acordo com o artigo 59, a insercdo de educandos com necessidades
educacionais especiais, ho meio escolar, € uma forma de tornar a sociedade mais
democratica. Da mesma forma, a transformacgdo das instituicdbes de ensino em
espaco de inclusdo social é tarefa de todos que operam com a alma e o corpo das
criancas especiais (SILVIA, 2002).

Tendo a LDB, a regéncia sobre a educacédo que venha atender e dar base
para que o ensino seja de qualidade, colocando a quem preciso for tomando por
base a modalidade de ensino, a Educacdo Especial que venha garantir direitos aos
portadores de necessidades educacionais o pleno direito em atendimentos
especificos em classes regular de ensino, ou salas especiais. Esta modalidade
permeia por uma melhor atencao por parte do poder publico, a esses educandos é
dever do Estado assegurar o ensino que seja de qualidade capacitando
professores(as) para atender esta demanda com formacado especifica, tanto os que
estao no ensino regular, quantos os que estdo em salas especiais (SILVIA, 2002).

A lei afirmando para o educando que ele possui direitos exclusivos para o
acesso a educacao, dai prima-se que seja de qualidade a medida que a demanda
vai exigir, mas no sentido real dessa clientela nos deparamos com uma realidade
totalmente inversa escolas que estdo incompativeis para atender esse educando é a
realidade do sistema educacional brasileiro (SILVIA, 2002).

O Plano Nacional de Educacdo 2001-2020 ratifica a Inclusdo em suas
Diretrizes contidas no Artigo 2°. A inclusdo escolar tem inicio na educacéo infantil, na
qual se desenvolvem as bases necessérias para a constru¢cdo do conhecimento e
desenvolvimento global (BRASIL, 2010).
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O Art. 2° da Resolugao N° 4/2009, dispbe que o AEE tem como funcéo
‘complementar ou suplementar a formacdo dos(as) alunos(as), por meio da
disponibilidade de servicos, recursos de acessibilidade e estratégias que eliminem
as barreiras para sua plena participacdo na sociedade e desenvolvimento de sua
aprendizagem” (BRASIL, 2009, p. 345).

Visando instituir uma politica publica de financiamento da educacgéo
inclusiva, é publicado o Decreto n°® 7.611/2011, que dispde sobre o apoio da Uniéao
aos sistemas de ensino para ampliar a oferta do atendimento educacional
especializado — AEE a estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo e estabelece o seu financiamento
no ambito do FUNDEB (BRASIL, 2011).

Sob este cenario percebe-se que a efetivacdo dos direitos humanos vai
além das garantias legais, depende ainda do mutuo esfor¢co que Estado e sociedade
civil devem empreender na promog¢éo de uma narrativa social, com fins de minimizar
os efeitos culturais negativos acumulados historicamente, promovendo melhores
condicBes e acesso a cidadania para todas as pessoas.

Segundo Moreira (2011) as condi¢des de acesso e permanéncia do aluno
com deficiéncia no ensino superior ndo implica apenas a constru¢cdo de espacos
fisicamente acessiveis, mas também recursos pedagdégicos (livros, equipamentos,
instrumentos etc.), informacdes para a comunidade técnico-administrativa,
instrucdes e/ou capacitacao aos professores e apoio institucional.

Portanto, as instituicdes de ensino superior possuem grande desafio de
garantir condigdes de acessibilidade em seus processos seletivos e de permanéncia,
de forma que o aluno com deficiéncia possa alcancar o sucesso académico.

A inclusdo para que ocorra satisfatéria, deve envolver todos o0s
alunos(as), sejam os alunos(as) ditos normais ou os alunos(as) especiais, a terem
igualdade de oportunidades e assim, aprender juntos, independente de suas
dificuldades ou diferengas. Para que isso ocorra, no entendimento de as escolas
devem adequar-se a todos os alunos(as), adotando uma pedagogia que leve em
consideragdo suas caracteristicas individuais, auxiliando em seu processo de
aprendizagem e proporcionando acdes que favorecam interagcdes sociais, com
praticas heterogéneas e inclusivas, previamente definidas em seu curriculo
(CARNEIRO, 2007).
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Ha pouca distincdo do modelo médico/pedagdégico do modelo
educacional/escolar da educacgao especial desta lei. Esse impasse fez retroceder os
rumos da educacdo especial brasileira, impedindo-a de optar por posicoes
inovadoras, como é o caso da insercdo de alunos(as) com deficiéncias em escolas
inclusivas (BAPTISTA et al., 2006).

Faz-se necessdaria uma revisao conceitual da representacdo construida, ao
longo de muitos anos, da pessoa com deficiéncia. Deve-se evitar definicbes
ontolégicas. A deficiéncia é uma situacdo de vida que, ainda que
constituindo um estado permanente, ndo deve definir os atributos
individuais. A deficiéncia, nesse sentido, ndo é uma metonimia do ser, ou
seja, diferentemente de um jogo falacioso de l6gica, o todo ndo €, nem deve
ser definido por uma das suas partes. Ndo ha pessoa deficiente, porém uma
pessoa (como todas as demais), cujo um dos seus atributos é ndo ouvir,
nao ver, ndo andar, e assim por diante (BAPTISTA et al., 2006, p. 9).

Para o individuo com deficiéncia a oportunidade de acesso a
escolarizacdo € recente, pois somente pequena parcela dessa populacdo tinha
acesso a salas de aula. Este acesso restringia-se as escolas de ensino
especializado ou as classes especiais, revelando assim, a relacdo entre deficiéncia e
ensino especial, em que a condicdo de deficiente por si s6 definiria a conveniéncia e
a necessidade desse atendimento especializado (BAPTISTA et al., ,2006).

Considerando que o individuo com deficiéncia passa grande parte do seu
tempo na escola, € também nesses anos que se forma e que se consolida a
estrutura fundamental do seu desenvolvimento, entdo é ai que entra o importante
papel da escola e dos educadores, que através de suas praticas pedagogicas
podem e devem contribuir na formacgéo integral e positiva para o desenvolvimento
(BAPTISTA et al., ,2006).

A escola tem enfrentado inimeros desafios para implantar essa visao
inclusiva, pois sédo varios os fatores que levam os alunos(as) a fracassarem
educacionalmente, entre os principais podem ser citados: evasao, aspectos culturais
e sociais, déficits na construcdo de conhecimento, incapacidade socioemocional,
deficiéncias fisicas, entre outras caracteristicas que se tornam dificuldades para
aprendizagem. Agregar a esses fatores o fato de a Escola ter um professor que nao
sabe aplicar adequadamente a noc¢éo de inclusdo em sala de aula torna o processo
ainda mais dificultoso (BAPTISTA et al., ,2006).

Muito se ouve falar em inclusao e séo diversas a¢des desenvolvidas para

efetivar as leis que visam reduzir a exclusdo social. Assim, cabe ao sistema
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educacional incluir esses alunos(as) nas salas regulares, mas essa pratica ainda €
muito insuficiente, sdo muitos problemas, desde a ordem estrutura das escolas até a
qualificacdo dos professores(as) que atuam diretamente com o0s alunos(as)
especiais (BAPTISTA et al., ,2006).

Os professores(as), em suas praticas, devem ter o proposito de atender
alunos(as) com necessidades educacionais especiais e 0os normais, devendo dispor
de caracteristicas educacionais e desenvolver sua pratica pedagogica visando
atender as necessidades de todos os alunos(as). Por isso, deve estar capacitado
para desenvolver um trabalho que faca todos os seus alunos(as) se entrosarem com

0s aspectos pedagogicos do ensino regular (MANTOAN, 2003).

A escola brasileira é marcada pelo fraco e pela evasdao de uma parte
significativa dos seus alunos(as), que sdo marginalizados pelo insucesso,
por privacbes constante e pela baixa autoestima resultante da excluséo
escolar e da social — alunos(as) que sdo vitimas de seus pais, de seus
professores(as) e, sobretudo, das condi¢cdes de pobreza em que vivem, em
todos os seus sentidos. Esses alunos(as) séo sobejamente conhecidos das
escolas, pois repetem as suas séries varias vezes, sdo expulsos, evadem e
ainda sdo rotulados como mal-nascidos e com habitos que fogem ao
protétipo da educacao formal (MANTOAN, 2003, p. 18).

Compreende-se assim que 0 processo de inclusdo tem se demonstrado
como um desafio, pois reconhecer e valorizar, politica e ideologicamente, a
diversidade como fator de enriquecimento do processo educacional, € um desafio
enorme tanto para gestores, professores(as) e corpo técnico; mesmo assim, tais
politicas tém provocado mudancas na escola e na formacgédo docente, propondo uma
reestruturacdo da educacdo que beneficie todos os alunos(as). A organizacédo de
uma escola para todos prevé 0 acesso a escolarizacdo e o atendimento as
necessidades educacionais especiais (MANTOAN, 2003).

O aluno especial, agora incluido no sistema de ensino regular, ndo possui
impedimentos para participar das atividades que sdo ministradas na escola, e sua
presenca ndo interferird no processo dos demais alunos(as) normais, pois
acontecera concomitantemente. Tornando-se entdo — a escola — um espago de
protecdo, de cumprimento de direitos, de democracia e de cidadania, pois aplicara
acOes educativas que tem como eixos 0 convivio com as diferencas e a
aprendizagem como experiéncia relacional, participativa, que produz sentido para o
aluno, pois contempla sua subjetividade, embora construida no coletivo das salas de
aula. Mas nem sempre foi assim (MANTOAN, 2003).
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Os fundamentos tedricos e metodologicos da inclusdo centralizam-se
numa concepcao de educacdo de qualidade para todos, no respeito a diversidade
dos educandos; por isso, tem se reiterado a importancia da preparacdo de
profissionais e educadores, em especial do professor de classe comum, para o
atendimento das necessidades educativas de todas as pessoas, com ou sem
deficiéncias (MANTOAN, 2003).

Maciel (2000) em seus estudos, acredita que a recriacdo do modelo
educativo, propondo as escolas a adocdo de uma educacédo e de um ensino que nao
mais se fundamenta no baseado no modelo perfeito, mas na adaptacao curricular,
na facilitacdo das atividades e nos programas para reforco da aprendizagem, em
cada de defasagem idade/série escolar a aceleracdo. O importante é superar a
tradicdo e implantar um novo meio capaz de formar pessoas nos padrées requeridos
por uma sociedade mais evoluida e humanitéaria.

O professor deve ser mais que um mero reprodutor de conhecimentos e
técnicas, deve aprender com seus alunos(as), desenvolver competéncias a partir
das suas realidades, ser criativo e autdnomo, e corresponder as exigéncias de seus
trabalhos satisfatoriamente. De tal forma que se consiga estabelecer um ambiente
educacional estimulante (MACIEL, 2000).

A aprendizagem sO ndo devera perder a sua esséncia, desenvolver o
sistema logico, intuitivo, sensorial, social e afetivo dos(as) alunos(as). Ndo deixando
de existir praticas de experimentacdo, criacdo, descoberta, coautoria de
conhecimento. Vale o que os alunos(as) sdo capazes de aprender hoje e 0 que
podemos oferecer-lhes de melhor para que se desenvolvam em um ambiente rico e

verdadeiramente estimulador de suas potencialidades (MACIEL, 2000).

Nos ultimos anos, acdes isoladas de educadores e de pais tém promovido e
implementado a inclusdo, nas escolas, de pessoas com algum tipo de
deficiéncia ou necessidade especial, visando resgatar o respeito humano e
a dignidade, no sentido de possibilitar o pleno desenvolvimento e o0 acesso
a todos os recursos da sociedade por parte desse segmento. Movimentos
nacionais e internacionais tém buscado o consenso para a formatacdo de
uma politica de integracdo e de educacao inclusiva, sendo que o seu apice
foi a Conferéncia Mundial de Educacdo Especial, que contou com a
participagcdo de 88 paises e 25 organizagfes internacionais, em assembleia
geral, na cidade de Salamanca, na Espanha, em junho de 1994. Este
evento teve como culminancia a "Declaracdo de Salamanca”, da qual
transcrevem-se, a seguir, pontos importantes, que devem servir de reflexao
e mudancas da realidade atual, tdo discriminatéria (MACIEL, 2000, p. 34).
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E importante que a escola desenvolva habilidades que conquistem a
apatia desses alunos(as). Um ambiente escolar satisfatério e adequado tem
compartilhamento de experiéncias pessoais e interpessoais que facilitam a
classificacdo e os interesses de cada aluno, permitindo ao professor aprender com
os seus alunos(as). E importante incluir atividades interdisciplinares (palestras,
excursdes, visitas a museus, laboratorios, bibliotecas, conversas com
pesquisadores) que no curriculo tradicional ndo estdo inclusas para em seguida,
aplicar projetos para elevar o nivel de aprendizagem. Assim, o professor conseguira
enriquecer suas aulas implementando procedimentos diversos que conduzirdo os
interesses, a formulacdo de problemas e a posterior, busca de solucdes entre
professor e aluno (MACIEL, 2000).

Cada deficiéncia acaba acarretando um tipo de comportamento e
suscitando diferentes formas de reagfes, preconceitos e inquietagbes. As
deficiéncias fisicas, tais como paralisias, auséncia de visdo ou de membros,
causam imediatamente apreensdo mais intensa por terem maior
visibilidade. Ja a deficiéncia mental e a auditiva, por sua vez, sdo pouco
percebidas inicialmente pelas pessoas, mas causam mais estresse, a
medida que se toma consciéncia da realidade delas. A falta de
conhecimento da sociedade, em geral, faz com que a deficiéncia seja
considerada uma doenca crdnica, um peso ou um problema. O estigma da
deficiéncia é grave, transformando as pessoas cegas, surdas e com
deficiéncias mentais ou fisicas em seres incapazes, indefesos, sem direitos,
sempre deixados para o segundo lugar na ordem das coisas. E necessario
muito esfor¢o para superar este estigma (MACIEL, 2000, p. 131).

Essas Diretrizes Operacionais baseiam-se, entdo, na concepc¢do do
atendimento educacional especializado e ndo devem ser entendidas como
substitutivo a escolarizagédo realizada em classe comum das diferentes etapas da
educacéao regular, mas sim como mecanismo que viabilizara a melhoria da qualidade
do processo educacional dos(as) alunos(as) com deficiéncia ao mesmo tempo que
orienta a organizacdo da escola e as demandas dos sistemas de ensino (MACIEL,
2000).

O futuro da escola inclusiva depende de uma expansao rapida dos
projetos verdadeiramente imbuidos do compromisso de transformar a escola, para
se adequar aos novos tempos. Se ainda hoje esses projetos se resumem a
experiéncias locais, estas estdo demonstrando a viabilidade da inclusdo, em escolas
e redes de ensino brasileiras, porque tem a formacdo do obvio e a clareza da

simplicidade, a aparente fragilidade das pequenas iniciativas tem sido suficiente para
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enfrentar com seguranca e otimismo o poder da velha e enferrujada maquina escolar
(MACIEL, 2000).

De acordo com Toledo; Vitaliano (2012), no mundo civilizado as pessoas
com deficiéncia ja ndo mais perecem e nem sao sacrificadas, mas, diz-se que,
ainda, sdo socialmente exterminadas, no sentido de serem excluidas do meio social
por ndo estarem dentro dos padrdes exigidos pela sociedade. Apesar de excluidos
das responsabilidades sociais, sdo também excluidas dos privilégios oferecidas por
ela.

O processo de inclusdo dos alunos com necessidades educacionais
especiais (NEE) vem ocorrendo gradativamente em nosso pais por meio de politicas
publicas, sobretudo a partir da publicacdo da Lei das Diretrizes e Bases da
Educacdo - LDB de 1996 (BRASIL, 1996) e das Diretrizes Nacionais para a
Educacdo Especial na Educacgéo Basica, instituida por meio da Resolucao n. 02 de
11 de setembro de 2001, do Conselho Nacional de Educacédo (BRASIL, 2001).

Desse modo, as escolas de ensino comum vém se deparando com um novo
alunado em seu contexto, aqueles que apresentam NEE. Em 2008, outro
documento vem reforcar esta proposta, a Politica Nacional de Educacao
Especial na Perspectiva da Educacédo Inclusiva, que prevé a inclusdo de
todos os alunos alvos da Educacgdo Especial no ensino regular em classe
comum com atendimento educacional especializado no turno inverso
(TOLEDO; VITALIANO, 2012, p. 101).

Este processo de selecdo natural com o passar dos tempos tomou uma
nova forma, passando de natural fisica para natural social, ou seja, formou-se um
enorme contingente de individuos que conseguem sobreviver fisicamente, mas que
por ndo terem condi¢des fisicas de lidar independentemente com o meio ndo
sobreviveriam socialmente. No entanto, existem milhares de profissionais
trabalhando para a reabilitacdo e no desenvolvimento dessas pessoas portadoras de
deficiéncia, para que elas possam ter condi¢cdes de lidar com o seu meio, visando
sua incluséao na sociedade (TOLEDO; VITALIANO, 2012).

Enquanto os desviantes podem, por diversos mecanismos, tentar se
conformar com as normas sociais, 0s deficientes por suas caracteristicas proprias
representam na maioria dos casos uma violacdo cronica do padrdo humano da
normalidade, independente da cultura, ndo restringindo apenas seu comportamento

bizarro ou nédo produtivo, o deficiente viola a prépria norma fisica do que é um ser
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humano, contrariando a representacdo ou imagem corporal do homem (TOLEDO;
VITALIANO, 2012).

Por isto os individuos que por alguma razdo ndo conseguem adaptarem-
se as normas ou valores da cultura vigente em sua comunidade nao sobrevivem a
selecdo social e s&o consideradas os anormais e isolados, marginalizados e
rotulados os néo capazes (TOLEDO; VITALIANO, 2012).

A Constituicho Federal de 1988 garantiu direitos e deveres aos
deficientes, e permitiu que houvesse mobilizacdo de representacées de associacdes
de deficientes e de 6rgdos governamentais responsaveis pela implementacdo e
politicas educacionais, de pais e portadores de deficiéncia e de pesquisadores e
profissionais atuantes em educacao especial. Portanto assegurar oportunidades
iguais, ndo significa garantir tratamento idénticos a todos, mais sim oferecer a cada
pessoa meios para que eles desenvolvam, tanto quanto possivel, 0 maximo de suas
potencialidades (VELTRONE; MENDES, 2009).

A diferencia¢do do ensino considera que todas as dimensdes do educando
devem ser levadas em consideracdo para a organizagédo das situagbes de
ensino-aprendizagem. Diversas sdo as formas que podem ser utilizadas em
sala de aula, pelo professor, para que os alunos atinjam as metas
escolares. A implementacdo de préaticas inclusivas bem-sucedidas passa
necessariamente, pela organizacdo de novas situacdes de ensino
aprendizagem, que envolvem: a diferencia¢cdo do ensino, flexibilizagdo das
metodologias, adapta¢des curriculares e o trabalho cooperativo. A partir da
implementacdo destas medidas, espera-se conquistar um espago de
aprendizagem adequado para todos os alunos (VELTRONE; MENDES,
2009, p. 66)

O atendimento escolar dos portadores de deficiéncia pode se dar pela via
comum de ensino ou em ensino regular, que consiste NOS Servicos e recursos
geralmente organizados para todos e pela via designada como especial, onde o
ensino ocorre mediante a utilizagdo de recursos e servi¢cos especiais que geralmente
nao estdo disponiveis nas situacbes comuns de educacdo escolar e mais, a
existéncia de uma deficiéncia ndo basta necessariamente, a que o0 seu portador
possa ser bem atendido mediante os processos comuns de ensino (VELTRONE;
MENDES, 2009).

Desta maneira s&o as necessidades educacionais individuais
confrontadas com o0s servicos educacionais existentes na comunidade, que devem
subsidiar a definicdo da via ou de recursos a serem utilizados para a educacao de

gualquer pessoa, e nao o rotulo, o estigma de deficiente.
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Para além das matriculas € fundamental pensar em estratégias que
efetivem a permanéncia e participagdo dos(as) alunos(as) com deficiéncia nas
atividades escolares, dado que apesar de ter muitas recomendacdes nos
documentos legais referentes a Educacao Especial/lnclusdo Escolar, o professor na
pratica se vé cercado de incertezas, o que muitas vezes o impede de adotar uma
didatica diferenciada com vistas a empoderar o aluno com deficiéncia no seu
aprendizado académico (VELTRONE; MENDES, 2009).

Para Rebelo (2016), o AEE e um atendimento que acontece no horéario do
contra turno para dar suporte ao educando que precisa de apoio por motivo de
alguma deficiéncia, as salas sédo preparadas com o intuito de criar condi¢cdes de
acessibilidade ao educando uma melhor aprendizagem em consonancia com as leis
gue regem esta modalidade de educacao, e vem abrir um espaco para que o aluno
desfrute dos direitos que lhes assistem nédo interrompe a aula do aluno é feito, esse
processo de atendimento é feito pelos que elaboram em conjunto, tanto com os
professores do AEE, e os do regular entram em consenso para ajustar o conteudo a
ser trabalhado e ndo ocorrer de um caminhar para o lado oposto.

O AEE ajuda o aluno em sua especificidade, ou seja qual for sua
necessidade através das leis que dao suporte ao educando com necessidades
especiais possa estar incluso nas atividades propostas em sala e aula e o professor
do ensino regular, entre os dois seguintes deve se estabelecer boa comunicacéo, e
juntos discorram sobre o ato metodolégico e o aluno venha a ser o foco desse
processo, haja vista que os mesmo sofrem muito e ficam prejudicado se as
atividades ndo o contemplarem permanece como sempre ocorreu ficando
marginalizados por culpa de um sistema que nao funciona (REBELO, 2016).

E necesséario trabalhar em Lingua Brasileira de Sinais com os alunos que
possuem deficiéncia auditiva, mas o processo de alfabetizacdo deve ocorrer a partir
do momento que o aluno conhecer a Libras e a Lingua portuguesa, ndo bastam
somente o conhecimento de uma, tem que haver harmonia entre os atendimentos
gue sao indicados para que ocorra o processo de alfabetizagcéo, a partir do ato
educativo com as atividades diferenciadas mudancas extraordinarias irdo acontecer
na vida do educando (REBELO, 2016).

Um ambiente bem ilustrado vai ajudar muito no desenvolvimento do
aluno, mas nao basta ter recursos diferenciados é preciso utiliza-los, deve ser

manuseado, pelo educando, assim o aluno terd mais chance de estar sendo
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alfabetizado desde que tudo aconteca de verdade pela compreensao do aluno do
que esta sendo trabalhado. Para isso ha de se fazer sempre uma autoavaliagdo do
professor e do aluno, se aluno avanca professor sabe que o processo esta sendo
positivo, ou entdo melhor mudar de estratégia (REBELO, 2016).

O AEE base para se efetuar o ensino de Libras, buscando resgatar da
pessoa com deficiéncia auditiva e com isso inseri-lo no processo educacional.
Segundo a LDB, em seu art. 58 que diz: “havera quando necessario, servigos de
apoio especializado na escola regular, para atender as peculiaridades da clientela de
educacéo especial” (BRASIL, 1996).

Vale ressaltar que toda pessoa independente ou ndo de ser especial
possui. 0 direito garantido pela lei de ser assistida, € a Lei dando suporte a essas
pessoas que durante um século sofreram com a exclusdo imposta pela sociedade.
Para o aluno surdo denomina-se o ensino de duas linguas, que sdo a materna que €
a Lingua Brasileira de Sinais Libras pela qual os surdos tiveram muitos momentos
de lutas para consegui que sua lingua fosse reconhecida, para ocorrer a efetivacéao
de todo esse processo grandes foram as investidas dos poderes assim outorgados
para que pudesse surtir essa situacao histérica na sociedade (REBELO, 2016).

Assim ganharam o direito de serem assistidos nas duas Linguas (materna
em Libras e a Lingua portuguesa escrita). Conforme a legislagao, art. 13 que diz “o
ensino da modalidade escrita da Lingua portuguesa, como segunda Lingua para as
pessoas surdas, deve ser incluidos disciplina curricular nos cursos de formacéo de
professores para a educagao” (BRASIL, 2005).

A falta de um ensino adequado para o aluno com deficiéncia auditiva, vai
influenciar na vida escolar dele, passara pelo fracasso, a tendéncia é a retencéo,
pois ndo dispde de ajuda para solucionar seus questionamentos necessitando
sempre de apoio especifico. E o atendimento especializado de Lingua Portuguesa
assim como em Libras é de fundamental importancia para que o educando tenha
uma aprendizagem eficaz pois o conhecimento das mesmas fara grande diferenca
no dia a dia da vida escolar do aluno visto que a comunicacéo € de um valor sem
igual ninguém vivem aleatOria mente, sempre estamos em constantes interacdo com
o outro (REBELO, 2016).

Vale ressaltar que, para o docente desenvolver um bom trabalho na sala
do AEE deve ter uma boa formacdo na &rea de conhecimento que se propds a
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desempenhar especifico da educacgéo, sempre tem que estar se capacitando para o
exercicio de sua profissdo (REBELO, 2016).

O professor precisa estar comprometido com sua pratica demonstrando
ser mediador que trabalha para que seus alunos consigam alcancar os objetivos
proposto. O Decreto 7.611/2002, seu art. 1.° garante aos estudantes surdos as
diretrizes que dardo mais um norte para os Estados e Municipios, a garantia de
acesso de educacao as pessoas com necessidades educacionais. Elenca, portanto,
normas que visam assegurar o0 respeito a permanéncia nos ambientes escolares
(BRASIL, 2002).

De acordo com Fogli (2010), para assegurar plenos direitos as portadoras
de necessidades educacionais direitos garantidos ao educando de ser contemplado
pelas politicas afirmativas de inclusdo como o deficiente auditivo frequentar a sala
de recurso e receberem todo um aparato nos programas de acesso a educacéao.

Em meio a inUmeras leis que sado criadas ainda se percebe a grande
desigualdade em relacdo as pessoas com especificidades, o descaso do préprio
sistema que deveria oferecer uma educacado de qualidade, ndo existe, pede-se mais
atencao para as pessoas que necessitam de acesso, pois merecem serem tratada
com respeito e dignidade (FOGLI, 2010).

Em se pensar em todo esse processo de exclusdo que ocorreu com as
pessoas que sofreram muito sendo esquecidas do processo educacional e que com
muitas lutas puderam ser contempladas pela Lei, ja se pode considerar uma grande
vitéria alcancada por parte da classe. Hoje sabe-se que os deficientes auditivos
empenharam muitos esfor¢cos para o reconhecimento de sua identidade passaram
por muitas humilhagdes, e conseguiram resgatar sua dignidade para ascender como
pessoas que possui inteligéncia, e isso os eleva ha uma posicdo de igualdade
(FOGLI, 2010).

O professor tem a funcdo de planejar e diversificar os meios para que
possa trabalhar atividades que contemple o aluno com necessidades especificas.

A familia é a base para que o educando possa se firmar depositando sua
confianca e esta, tem por finalidade auxiliar, pois desde que nasce a crianca esta em
constante interacdo com 0s mesmos e adquire o respeito necessario para um bom
entrosamento. Também dispde ajuda a familia no intuito de melhorar a interagéo
com o aluno surdo através de oficinas que viabilizam essa socializagdo (FOGLI,
2010).
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Ainda hoje, fica patente a dificuldade de se distinguir o modelo
médico/pedagogico do modelo educacional/escolar da educacao especial desta lei.
Esse impasse fez retroceder os rumos da educacao especial brasileira, impedindo-a
de optar por posi¢cbes inovadoras, como é o caso da insercdo de alunos com

deficiéncias em escolas inclusivas (FOGLI, 2010).

Faz-se necessdaria uma revisao conceitual da representacao construida, ao
longo de muitos anos, da pessoa com deficiéncia. Deve-se evitar definicbes
ontolégicas. A deficiéncia é uma situacdo de vida que, ainda que
constituindo um estado permanente, ndo deve definir os atributos
individuais. A deficiéncia, nesse sentido, ndo é uma metonimia do ser, ou
seja, diferentemente de um jogo falacioso de l6gica, o todo ndo €, nem deve
ser definido por uma das suas partes. Ndo ha pessoa deficiente, porém uma
pessoa (como todas as demais), cujo um dos seus atributos é ndo ouvir,
ndo ver, ndo andar, e assim por diante (FOGLI, 2010, p. 29).

Nas ultimas décadas e mais especificamente a partir da Declaracao de
Salamanca, em 1994, a inclusdo escolar de criancas com necessidades especiais
no ensino regular tem sido tema de pesquisas e de eventos cientificos, abordando-
se desde os pressupostos teoricos politico filoséficos até formas de implementacao
das diretrizes estabelecidas na referida declaracao (FOGLI, 2010).

E sabido que o fundamento metodolégico da inclusdo escolar se
centraliza numa concepcdo de educacdo de qualidade para todos, no respeito a
diversidade dos educandos. Assim, em face das mudancgas propostas, cada vez
mais tem sido reiterada a importancia da preparacao de profissionais e educadores,
em especial do professor de classe comum, para o atendimento das necessidades
educativas de todas as criangas, com ou sem deficiéncias (FOGLI, 2010).

Se, apos essa triste indagacao, parafraseando-se a autora, fica a davida:
sera realmente possivel fazer da nossa sociedade contemporanea, que é permeada
pelo preconceito, egoismo e individualismo, uma sociedade calcada nos principios
da inclusdo. A mudanca da nomenclatura — “alunos excepcionais”, para “alunos com
necessidades educacionais especiais”, aparece em 1986 na Portaria CENESP/MEC
n° 69. Essa troca de nomes, contudo, nada significou na interpretacdo dos quadros
de deficiéncia e mesmo no enquadramento dos alunos nas escolas. O MEC adota
até hoje o termo “portadores de necessidades educacionais especiais” — PNEE ao
se referir a alunos que necessitam de educacédo especial. Mesmo incluindo entre
esses alunos os que apresentam dificuldades de aprendizagem, os que tém

problemas de conduta e de altas habilidades (FOGLI, 2010).
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O wuso indiscriminado desses termos, nas escolas, pode gerar
consequéncias negativas quando um aluno ou um grupo de alunos sé&o apontados
como especiais e passam a ser tratados como um problema para a escola.
Dependendo da forma como tais expressdes sdo empregadas, deixam de ser
achados importantes para se tornarem "achismos" que n&o contribuem com a
escolarizagdo bem-sucedida do alunado (FOGLI, 2010).

O discurso que alicerca a Escola para todos ou escola inclusiva tem como
base o multiculturismo. Sua retérica apoia, entre outras coisas, 0 respeito as
diferencas no apelo a democratizacdo de ensino e da igualdade de oportunidades
para todos, assim como, parte para a defesa da inclusdo dos portadores de
necessidades educativas especiais a escola regular. Esta perspectiva inclusa, agora
também defendida e efetivada pelo MEC, em consonéancia com a nova LDB
(9.394/96), nos seus artigos 58 a 60 (FOGLI, 2010).

Os avancos educacionais ocorridos com o artigo 58 da Lei 9.394/96
tornaram o atendimento educacional gratuito; a oferta do atendimento especializado,
no ambito da rede oficial de ensino, ndo pode ser cobrada; Pessoas em idade
escolar considerados “educandos com necessidades especiais”, 0 que pressupode
um enfoque pedagdgico, ou mais, precisamente, um enfoque psicopedagobgico, em
se tratando do atendimento educacional. O corpo e a alma dos educandos séo de
responsabilidade de todos os que promovem a formacéao escolar (FOGLI, 2010).

De acordo com o artigo 59, a insercdo de educandos com necessidades
educacionais especiais, no meio escolar, € uma forma de tornar a sociedade mais
democratica. Da mesma forma, a transformacgdo das instituicdes de ensino em
espaco de incluséo social é tarefa de todos que operam com a alma e o corpo das
criangas especiais (FOGLI, 2010).

Com o tema transversal “Pluralidade Cultural e Etica”, proposta pelos
Parametros Curriculares Nacionais advoga, a LDB farad o concerto (correcédo social)
e concerto (sintonia internacional) da terminologia “portadores de deficiéncia” para
“‘educandos com necessidades educacionais especiais”. A inclusdo € uma
necessidade dos “deficientes” com os colegas “normais” e vice-versa, visualizados
como Unica opc¢ao desses grupos historicamente segregados em asilos ou escolas
assistencialistas (FOGLI, 2010).

De forma sintética pode-se dizer que a ideia do multiculturalismo tem

origem, na forma de um movimento politico organizado, na primeira metade do
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século XX, nos diferentes confrontos sociais oriundos de preconceitos e
discriminagOes de raca e classe e se amplia, paulatinamente para outras instancias
da vida social (FOGLI, 2010).

Os movimentos multiculturalistas, no inicio expressavam exclusivamente
a reivindicacdo dos grupos étnicos. A partir da metade do século, abarcam um
universo cultural mais amplo. Contam com a aliangca de outras minorias ou de
grupos culturalmente dominados e, juntos, reagem por meio de suas organizacdes
politicas, para serem reconhecidos e respeitados quanto aos seus direitos civis
(FOGLI, 2010).

A partir da segunda metade desse século, o multiculturalismo comeca a
ser encarado como sinénimo de um paradigma de pluralidade, de convivéncia e de
tolerancia, contrario, portanto, a quaisquer posturas etnocéntricas. Vive-se
atualmente, no entanto, um constante confronto entre opositores e defensores do
multiculturalismo. A gama de sentidos atribuidos ao termo multiculturalismo tem
refletido em posturas ambiguas e nao raro contraditorias (FOGLI, 2010).

Mazzota (1992) contribui afirmando que o iluminismo € 0 processo de
consolidagédo de a sociedade moderna difundir, paulatinamente, a visdo da
normalidade pretendida pela visdo legitimadora da ciéncia promovendo uma
higienizagdo da anormalidade como espetaculo. Procede-se assim como um

enclausuramento da anormalidade, com fins de reabilitacdo ou cura.

As escolas especiais foram parte importante neste enclausuramento. tal
processo estendeu-se pelo século XX, impregnhando a educacdo especial
com uma Vviséo clinica preconceituosa e medicamentosa da deficiéncia. H4
uma génese comum que articula a medicina e pedagogia especial. Por
outro lado, associa-se, de forma cristalizada, uma visdo da educacéo
especial como um espaco de segregacdo (MAZZOTA, 1992, p. 33).

Porém, foi o modelo fisico e assistencialista que, ao longo dos anos
reforcou uma condicéo excludente de escolarizagcao dos aprendizes especiais. Criou
padrdes hierarquizou 0s processos cognitivos, as linguagens trabalhando sempre, a
partir da perspectiva do déficit. Nao € desta escola “especial” que se fala. Tampouco
se acredita que, nesse momento a escola regular, como todo o seu grave problema
estrutural esteja apta a receber, indiscriminadamente, a todos os aprendizes

“especiais” (MAZZOTA, 1992).
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Por outro lado, a educacdo especial ndo pode ser vista como um bloco
homogéneo de necessidades “especiais”, mas, espago que trabalhe com as
peculiaridades, potencialidades e necessidades de cada grupo. Além de trabalhar a
perspectiva bilingue ainda que este termo seja carregado de diferentes conotacoes,
como forma de respeitar aspectos especificos do processo afetivo e cognitivo
desses alunos, acreditando ser essa uma forma de inclusdo nao assimila e sim
emancipatéria (MAZZOTA, 1992).

No século XXI o espaco regional € entdo marcado pelas contradicbes
socioeconbmicas e ambientais decorrentes do modelo de desenvolvimento
excludente. Neste sentido algumas agbes sdo urgentes para a regido hoje:
Necessidade de melhorias das condi¢cdes de Saude, Educacdo, Saneamento basico,
atividades geradoras de renda que atenda a diversidade socioambiental; a
Amazonia possui em torno de 25 milhdes de habitantes (com diversas realidades
socioculturais e ambientais), ou seja, diversas “Amazoénias”. E necessario considerar
a diversidades para as acdes de intervencado na regido; promover a reforma agraria.

A proposta tematica da dissertacdo analisou 0 processo de
implementacdo das politicas publicas educacionais voltadas as pessoas com
deficiéncia nas Instituicbes de Ensino Superior, considerando o macro territério da
Universidade Federal do Amapa, como composicdo de uma diversidade de
territrios menores que podem ser analisados de forma velada, entre os quais, no
propésito da minha dissertacdo buscarei abordar o microterritorio do Programa
Incluir.

Nesse contexto, a partir da dissertacéo elaborou-se duas tendéncias que
precisam ser comentadas para exprimir entendimento e justificar o uso de uma
politica publica. A primeira tendéncia esboca a constante busca dos seres humanos
em entender sua identidade, em identificar processos que levem as suas origens e
contribuam para a conquista da esséncia humana; a segunda tendéncia de estudo
enfatiza a estrita relagdo da expressao transformacdo dos saberes com a
ressignificacéo dos territorios educativos.

Os estudos de Jean Jacques Rousseau sao importantes para
compreender a organizacao historica e filoséfica das politicas publicas de inclusédo
no ensino superior a partir do reconhecimento e valorizagdo da diversidade como

fator de enriquecimento do processo educacional. A organizacdo de uma escola
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para todos prevé o acesso a escolarizacdo e o atendimento as necessidades
educacionais especiais em sua integralidade.
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4 METODOLOGIA

A metodologia utilizada para a pesquisa do objeto de foi de cunho
qualitativa, onde descrevemos as informacfes no decurso da investigacao. Utiliza-se
o entendimento de Flick (2009) ao elencar aspectos fundamentais da pesquisa
qualitativa, os quais “[...] consistem na escolha correta de métodos e teorias
oportunos, no reconhecimento e na analise de diferentes perspectivas, nas reflexdes
dos pesquisadores a respeito da pesquisa como parte do processo de producao de
conhecimento, e na variedade de abordagens e métodos”. Conforme o autor, a
pesquisa qualitativa estuda o conhecimento e as préaticas dos participantes, onde
busca considerar a subjetividade e particularidades do sujeito.

Quanto a pesquisa, optou-se por utilizar o estudo de caso para investigar
de que forma se estabelece o atendimento da pessoa com deficiéncia na
Universidade, uma vez que possibilita “um estudo profundo e exaustivo de um ou
poucos objetos, de maneira a permitir o seu conhecimento amplo e detalhado” (GIL,
2008, p. 57).

O Estudo de Caso possibilita a utilizacdo de diferentes instrumentos de
geracdo de dados. Essa escolha justifica-se pelo fato de ser uma metodologia de
pesquisa de carater qualitativo, com caracteristicas significativas para o tipo de
estudo a ser realizado. Segundo André (2008), o estudo de caso promove a
compreensao do leitor sobre o fenbmeno estudado, podendo, por meio da inducéo,
vir a descobrir novos significados e afirmar ou ndo o que ja foi conhecido.

Quanto as fontes de informacdo, aplica-se pesquisa na Universidade
Federal do Amapa, instituicdo publica do ensino superior, localizada na capital
Macapa, e estudo bibliografico pertinente ao tema objeto de estudo. Sendo
necessaria a pesquisa documental que buscara subsidios para compreender como
esta sendo desenvolvida a politica de inclusdo por meio do Programa Incluir na
UNIFAP.

O estudo foi desenvolvido com base em pesquisas constituidas e
registradas em livros e artigos cientificos, dissertacbes e teses pelo qual se
fundamentou o referencial tedrico da pesquisa.

Quanto aos objetivos a pesquisa foi exploratdria, com a finalidade buscar
maiores informacgfes a respeito de como se da a politica de inclusdo as pessoas
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com deficiéncia no ambito da IES campo de pesquisa desenvolvido entre os anos de
2016 e 20109.

4.1 Instrumento de coleta de dados

O instrumento escolhido para desenvolvimento da pesquisa foi o de
analise de documentos e observacfes, havendo a necessidade do pesquisador se
aproximar do l6cus campo de pesquisa e dos sujeitos publicos do presente estudo.

Quanto a observacgédo, Ludke e André (1986), destaca-se que “[...] o que
cada pessoa seleciona para ‘ver depende muito da sua histéria pessoal e
principalmente da sua bagagem cultural”. Ainda ressalta que o pesquisador deve
iniciar a coleta de dados buscando manter uma perspectiva de totalidade, participar
nas relagcbes sociais e procurar entender as acdes no contexto da situacao

observada.

4.2 Local e sujeitos

O local da pesquisa se constituiu na Universidade Federal do Amapa-
UNIFAP, na cidade de Macapa, no Amapa. A selecao dos sujeitos desta pesquisa
serdo gestores, servidores lotados no setorial da IES e alunos com deficiéncia
matriculados e que acessam o0s servigos do Programa Incluir da referida instituicao.

Faz-se necessario estabelecer contato com discentes matriculados na
UNIFAP publico-alvo da pesquisa de maneira a compreender como se da o
processo de inclusdo das pessoas com deficiéncia na universidade, na busca de
conhecimentos, visando conhecer e interagir com esse publico enquanto cidadéo

detentor de direitos.

4.3 Anélise dos dados

O processo de analise dos dados consistiu na transcricao fidedigna das
informacgOes coletadas, na descricdo detalhada das evidéncias coletadas que,
segundo Miguel (2007, p. 224), j& neste estagio permite a identificacdo de dados e
informacdes relevantes para a pesquisa, bem como insights e na analise com base

no referencial tedrico, de onde serdo identificadas as convergéncias e divergéncias
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da literatura, pois segundo Zanelli (2002) os dados nao falam por si, devem ser
articulados com os referenciais tedricos e pressupostos que norteiam a pesquisa, de

modo a compor um quadro consistente.
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5 CONCEPCOES DE CURRICULO E EDUCAGCAO ESPECIAL E SEUS
ENTREMEIOS COM O PROGRAMA INCLUIR NA UNIFAP

Em meio as pesquisas relativas ao Programa Incluir da UNIFAP,
destacamos as comprometidas com a constituicdo de um escopo tedrico sobre o
tema (MASSI; QUEIROZ, 2015), bem como com a divulgagdo de resultados sobre
sua eficacia (FAVA-DE-MORAES; FAVA, 2000).

De fato, reconhecer a eficacia da divulgacédo dos resultados provenientes
do Programa Incluir, possibilitou-nos alargar o entendimento do objeto de estudo da
pesquisa relatada, definido como a producdo académica no campo das concepcoes
subjacentes a Educacédo Especial e do Curriculo Escolar dos ultimos trés anos, mais
especificamente das demarcacdes tedricas em defesa da ideia de um curriculo
comum a todos os estudantes ou da adaptacao/flexibilizagcdo para promocdo de
condicbes de sua participacdo e desenvolvimento na organizacao curricular da
escola.

Isso porque, entender o objeto de estudo ou assimila-lo frente aos
debates tedricos demandados, pressupfe, em primeira instancia, a compreensao da
IC como mecanismo eficaz na equivaléncia ao rigor tedrico metodolbgico requerido
por quaisquer investigacdes cientificas, bem como dos conteddos acerca do
curriculo e Educacédo Especial, como demarcado ainda nesta secéo.

Além de aspectos passiveis de serem considerados vantagens,
agregamos, conforme nossa inser¢do no campo de pesquisa, a tomada de acodes
formativas como possibilidade de enriguecimento ao percurso cientifico das
bolsistas. Do ponto de vista das imprecisdes, nossa experiéncia advoga sobre os
desafios dos estudantes bolsistas conciliarem as atividades advindas da IC com o
fluxo de tarefas semestrais, decorrente de suas formacgdes iniciais, geralmente
denso e emblematico.

No tocante as concepgdes imprescindiveis a interlocucdo entre a IC e
objeto de estudo, objetivo desta secdo, apds principiar pela demarcacdo da
tematica, cumpre-nos destacar as concepg¢des de curriculo e educacédo especial
norteadoras do projeto, parcialmente apresentado neste texto a luz da proposta de
formacao continuada. Tais concepc¢des permeiam os dialogos da UNIFAP, porque
foram indispensaveis para o levantamento e andlise de dados, etapas importantes

para a realizacéo da pesquisa.
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Continuamente, muitas tém sido as atribuicbes do curriculo, perpassando
guias curriculares até as praticas desenvolvidas no chdo da escola com
multiplicidade de aspectos e abordagens (LOPES; MACEDO, 2011). Além da
amplitude do tema e de suas incorporacdes ao contexto escolar, ndo podemos
ignorar a dependéncia do curriculo dos acordos sobre os sentidos implicitos a
producdo do conhecimento, a ser localizados historicamente.

De modo empobrecido, em nossas apropriagbes o tomamos apenas
como formas de organizagdo do conhecimento escolar, “esquecendo-nos de que o
conhecimento que constitui o curriculo est4 inextricavelmente, centralmente,
vitalmente, envolvido naquilo que somos, naquilo que nos tornamos: na nossa
identidade, na nossa subjetividade” (SILVA, 2007, p. 15).

Dessa forma, na UNIFAP nos respaldamos pela acepcdo do termo
“curriculo” como pratica de poder. O artefato, portanto, € capaz de construir a
realidade, constranger o comportamento e projetar identidades, “[...] tudo isso
produzindo sentidos. Trata-se, portanto, de um discurso produzido na intersecao
entre diferentes discursos sociais e culturais que, ao mesmo tempo, reitera sentidos
postos por tais discursos e o recria” (LOPES; MACEDO, 2011, p. 41).

As constatacdes no campo académico acerca da Educacéo Especial e do
curriculo escolar (OLIVEIRA, 2004; MAGALHAES, 2002; CARVALHO, 2008;
VIEIRA, 2012), nortearam a necessidade de investigar praticas curriculares em
atencdo as necessidades de quaisquer estudantes, fundamentalmente quando
intentamos superar a analise das condi¢cdes de acesso para tensionar os modos de
desenvolvimento e participagéo discentes.

O tema alusivo a inclusdo dos estudantes publico-alvo da Educacéo
Especial — pessoas com deficiéncia, Transtornos Globais do Desenvolvimento e
Altas Habilidades/Superdotacdo (BRASIL, 2008) — permanece como desafiador,
portanto, tanto do ponto de vista da necessaria realizacdo de pesquisas, quanto
sobre a relevancia de discutir sob que circunstancias estes estudantes tém
respeitadas suas condicdes de intelecto e aprendizagem no espaco escolar
(MOREIRA, 2005).

Pelas bifurcacdes da Educacédo Especial com a Incluséo Escolar, tornou-
se necessario enfatizar também nossa opcdo metodoldgica e axiologica de
apropriagcdo do tema, em nossos encontros formativos. Muito embora reconhegamos

a amplitude dos pressupostos da educacéao inclusiva concernentes as condicdes de
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escolarizacdo de outros sujeitos em situacao de vulnerabilidade, escolhnemos como
objeto de nossas investigacdes, apenas estudantes publico-alvo da Educacédo
Especial, por ser esse nosso campo de interesse e aprofundamento.

Numa abordagem do curriculo escolar reconhecido como emblematico e
fértil de diferentes sentidos, praticas desenvolvidas em diferentes contextos
escolares podem contribuir na identificacdo das concepgbes de deficiéncia
norteadoras destas mesmas praticas. O fato de estudantes permanecerem a
margem do curriculo escolar ou de serem categorizados conforme niveis de
aprendizagem e rendimento, revelam uma concepcdo de deficiéncia calcada nos
modos padronizados e definidores das limitag6es e ndo das capacidades infinitas do
ser (PADILHA, 2005).

A concepcao da deficiéncia como uma producdo social (DINIZ, 2007),
todavia, e a consequente (re)organizacdo do curriculo escolar para favorecer a
participacdo e acesso ao conteldo académico sem secundarizar o intelecto e a
aprendizagem discente (MOREIRA, 2005), foram, os principios tedricos norteadores
do trabalho. O curriculo, assim anunciado, ndo foi discutido sob a no¢cdo de um
pacote prescritivo adotado pelas instancias governamentais, antes vislumbramos as
possibilidades do seu “remodelamento”.

Com tal entendimento, ndo desconsideramos a conjuntura mais ampla na
construcédo do curriculo:

[...] Significa também que sua construgdo ndo pode ser entendida
separadamente das condi¢Bes reais de seu desenvolvimento e, por iSso
mesmo, entender o curriculo num sistema educativo requer prestar atengdo
as praticas politicas e administrativas que se expressam em seu
desenvolvimento, as condi¢des estruturais, organizativas, materiais, dotagédo
de professorado, a bagagem de ideias e significados que lhe ddo forma e

que o modelam em sucessivos passos de transformac&o. (SACRISTAN,
2000, p. 21).

Permeou nossos dialogos na UNIFAP e o olhar apurado no
desenvolvimento da investigagdo nosso entendimento da perspectiva curricular
como area fértil de significados e ainda nao suficientemente enfrentada no tocante a
inclusdo educacional de estudantes com deficiéncia. Em muitas situacdes ainda
observamos uma insercdo apenas fisica de estudantes e socializacdo como
suficiente (MAGALHAES; 2005).

Diante desta constatacdo, consideramos a importancia dessas
contribuicdes tedricas embasarem a construcdo de um estado da arte sobre as
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producdes académicas brasileiras e as iniciativas materializadas quanto as
condi¢cdes de participagdo do publico-alvo da Educacdo Especial, no curriculo
escolar, nos ultimos cinco anos. Inquietacdo fundante ao desenvolvimento da
pesquisa compartilhada.

Por seu turno, as discussdes sobre a Educacdo Especial, demarcaram
um campo de estudos tedricos transversal, tal como se apresenta nas atuais
politicas publicas de educacdo (BRASIL, 2008). A transversalidade desta
modalidade de ensino conclamou a necessidade de saberes especificos, e, ao
mesmo tempo, a exigéncia e garantia de investimento no campo da formacgao
continuada (BRASIL, 2015).

Corroborou a importancia dos didlogos na UNIFAP, a imbricacdo da
Educacao Especial no contexto da educacéo geral (FERREIRA; FERREIRA, 2004) e
a possibilidade de articulagdo entre as producdes académicas no tocante ao
curriculo escolar e as condigBes de escolarizacdo para todo e qualquer estudante,
possua ou ndo uma deficiéncia.

A pesquisa realizada, portanto, foi uma iniciativa singular no cerne dos
avancos educacionais e das pesquisas desenvolvidas acerca do publico-alvo da
Educacédo Especial, especialmente no levantamento, organizagao, sistematizagéo e
analise de dados sobre pesquisas localizadas e suas futuras contribuicdes ao
processo de inclusdo educacional, aspecto também relevante a producéo teorica
pretendida com a comunidade académica do Campus XI e, ndo apenas, com as
discentes em formagao.

Desenvolver um levantamento sobre a producédo académica acerca de
tematica tdo cara aos debates sobre a formagédo docente e anunciar estes didlogos
com as bolsistas foram o mote dos nossos intentos na composi¢cdo do Programa
Incluir. Indubitavelmente, embora este ndo tenha sido o objetivo central deste texto,
podera sugerir, com o acesso e divulgacdo dos resultados da pesquisa, iniciativas
de/para composicdo de préaticas pedagogicas mais condizentes com o respeito as
diferencas e com a inclusdo escolar de diferentes estudantes.

Outrossim, provocar seus sujeitos para a participagcdo no projeto,
favoreceu a producao académica junto a UNIFAP e demais instituicdes de fomento a
pesquisa, numa aproximac¢do com o campo de estudo sob o viés constitutivo do ser
bolsista pesquisador, aspecto importante para propiciar novas tessituras na

composicao de suas futuras praticas pedagogicas, em especial pelas concepcodes e
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experiéncias advindas da UNIFAP, como demarcam os diadlogos doravante
elucidados.
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6 UNIFAP EM MOVIMENTO: DA FORMULACAO A IMPLEMENTACAO

Como elucidado na secao anterior, do ponto de vista da conjuntura local,
de forma contundente, com base no interesse do campo proficuo da Educacao
Especial, os discentes da UNIFAP, tém instigado a necessidade de desenvolver
pesquisas na area com o fito de atender as especificidades do publico-alvo da
Educacao Especial e as de outros estudantes em situacéo de vulnerabilidade.

Do ponto de vista metodoldgico, a pesquisa, além do objetivo geral
anteriormente compartilhado, teve por objetivo especificos: Produzir um escopo
tedrico de estado da arte acerca da producdo académica brasileira relativa as
concepcOes da Educacédo Especial e Curriculo Escolar, dos ultimos cinco anos, com
base numa pesquisa de cunho bibliografico; Caracterizar concep¢des de Educacédo
Especial e Curriculo Escolar existentes nos meios de divulgacdo do conhecimento
supracitados; Fomentar a participacdo em eventos e publicacdes para compartilhar
academicamente, os resultados da pesquisa; Desenvolver Encontros Formativos do
Programa Incluir (UNIFAP — Educacéao Especial); Constituir um banco de dados com
informacdes iniciais sobre interessados — grupo de discentes do Campus e
professores em exercicio — para elaboracdo de uma pesquisa formacéo pautada em
suas proprias necessidades formativas no campo do curriculo e da inclusédo escolar.

Com efeito, o destaque a UNIFAP se deve as problematizacdes
pretendidas neste escrito. Desse modo, ndo podemos ignorar as condicdes
nacionais, em especial, nossas dificuldades histéricas na garantia de uma politica
publica de formacéao inicial e continuada em um pais de dimensfes continentais
como o Brasil (FREITAS, 2007) e a necessidade de problematizarmos analises da
envergadura pretendida.

Reconhecemos também as criticas quanto ao desenvolvimento
metodologico na/para construcdo do Estado da Arte, porém ndo desconsideramos
sua relevancia quanto ao fato de “[...] se dedicar cada vez mais atengdo a um
namero consideravel de pesquisas realizadas de dificil acesso, de dar conta de
determinado saber que se avoluma cada vez mais rapidamente e de divulga-lo para
a sociedade” (FERREIRA, 2002, p. 259). Também n&o ignoramos a complexidade e
responsabilidade advindas do desafio de constituir um estado da arte sobre
determinado tema (WITTMANN; GRACINDO, 2001). Este reconhecimento nos
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instigou a desenvolver, com as estudantes do Programa Incluir, o rigor, a ética e o
grande esfor¢co na consecucao de projeto desta ordem.

O corpus pretendido na pesquisa de sustentacdo as problematizacdes
deste texto foi composto das publicacbes dos udltimos cinco anos advindas de:
periddicos da Capes da area de Educacdo Al;, Resumos oriundos da Biblioteca
Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes; artigos da categoria Trabalho produzidos
nos GTs da ANPEd de Curriculo e Educacéo Especial, GT 12 e 15 respectivamente;
e da Revista Brasileira de Educacéo Especial — SciELO.

Tomando por parametro o objeto de estudo ja apresentado na secao
anterior e para a pretendida analise de dados (BARDIN, 2009), definimos como
perguntas de pesquisa as seguintes questfes: Quais concepcbes de Educacao
Especial e Curriculo Escolar subjazem as investigacdes académicas desenvolvidas,
nos meios de divulgacéo educacionais escolhidos, nos ultimos cinco anos? Quais as
demarcacdes tedricas apresentadas sobre a ideia de um curriculo Gnico ou
adaptadof/flexibilizado para estudantes publico-alvo da Educacdo Especial? Quais
principais contribuicdes identificadas e como estas podem alicercar a construcao de
um corpus de pesquisa para ampla divulgacdo junto a futuros professores,
professores pesquisadores e demais interessados na area?

Ao responder ao problema, foram definidas etapas de pesquisa desde o
levantamento e andlise de dados na confluéncia das categorias identificadas no
decorrer da investigacdo. Para sua concretizacdo, a UNIFAP foi definida como lastro
necessario a apropriacdo teorica e metodoldgica sobre o corpus a ser investigado.
As reunides com a carga horéaria de duas horas, demandou inicialmente uma sala,
bem como recursos audiovisuais - infraestrutura garantida no departamento de
origem da pesquisa - porém com as implicagbes da Covid 19, estas passaram a
acontecer de modo virtual por meio da plataforma google Meet.

Antes de apresentar a UNIFAP, conquanto, consideramos a importancia
de abordar as concepc¢des de formacéo e de politicas publicas subjacentes. Nesse

sentido,

a necessidade de uma politica global de formacdo e valorizacdo dos
profissionais da educacdo que contemple de forma articulada e prioritéria
formagdo inicial, formacéo continuada e condi¢Bes de trabalho, salarios e
carreira, com a concepcgao socio-histérica do educador a orienta-la, faz parte
das utopias e do ideario de todos os educadores e das lutas pela educacao
publica nos ultimos 30 anos (FREITAS, 2007, p. 143).
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Conforme vimos argumentando, subsidiou a analise o entendimento sobre
a conjuntura macro no contexto das politicas publicas. Além disso, as caracteristicas
do Estado, regulador de acbes, ndo garantidor de condicbes de trabalho para o
enfrentamento aos desafios educacionais (FREITAS, 2007). Nessa conjuntura,
qualguer andlise suscitada pela pesquisa significou compreender as questdes de
fundo, alicerces das politicas de formacéo inicial e continuada no Brasil.

Nossa base teodrica, portanto, ndo teve a pretensdo de minimizar as
condicbes necesséarias a inclusdo educacional, antes intentamos situa-las no
panorama geral no qual estdo presentes aspectos diversos. Nossos argumentos
convergiram para o entendimento das inser¢cdes do levantamento bibliogréfico base
para a UNIFAP no cerne da educacgao geral, afinal “a auséncia de referéncias as
principais causas da desigualdade cria a ilusdo de que a educacdo as gera e,
consequentemente, de que a mudanca nas formas de organizacdo dos sistemas de
ensino pode, sozinha, reverté-las” (LAPLANE, 2004, p. 17).

Tendo apresentado as bases para a organizacdo da UNIFAP, convém
apresenta-la conforme sua metodologia e resultados. Assim, a UNIFAP se desenhou
como uma proposta formativa estruturada a partir de trés eixos importantes, séo
eles: I. Conhecendo o Programa Incluir; Il. Pressupostos Tedricos para realizacdo da
pesquisa - Curriculo Escolar e Educacdo Especial e Ill. Conversando
metodologicamente com os dados e publicacdes decorrentes.

O eixo | se constituiu o marco inicial para a UNIFAP na forma de
apresentacdo e insercdo das bolsistas no universo académico. Ja o eixo |l
representou o compartilhamento de textos, cujos autores norteiam as discussdes
apresentadas neste mesmo artigo, para discussao sobre temas relativos a pesquisa
realizada nas bases de dados definidas. E, finalmente, o eixo Il alicergou o
conhecimento da metodologia escolhida e modos de identificacdo, organizacédo e
analise de dados, um movimento emblematico tanto do ponto de vista da realizagéao
da pesquisa, quanto das publicagdes decorrentes.

Os encontros, um total de 12, organizados com a carga horaria quinzenal
de 02 horas, obedeceram ao plano de trabalho com pautas e objetivos previamente
definidos e compdem o banco de dados da UNIFAP. A metodologia adotada em sua
estruturacdo obedeceu a inspiracdo dialdégica na acepcdo de Freire (2002, p. 45)

com a seguinte compreensao:
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O sujeito pensante ndo pode pensar sozinho; ndo pode pensar sem a
coparticipacdo de outros sujeitos no ato de pensar sobre o objeto. Nao ha
um ‘penso’, mas um ‘pensamos’. E o ‘pensamos’ que estabelece o ‘penso’ e
nédo o contrario. Esta coparticipacdo dos sujeitos no ato de pensar se da na
comunicacao. O objeto, por isso mesmo, ndo € a incidéncia terminativa do
pensamento de um sujeito, mas o mediador da comunicacéo.

Dessa forma, os dialogos permearam as davidas, inquietacdes, receios,
fragilidades, criticas e contribuicbes das bolsistas e orientadora a luz dos
referenciais tedricos de sustentacdo da pesquisa.

Sua primeira participacdo no Programa Incluir, ponto comum entre as
participantes, trouxe como principal inseguranca, o receio em n&o atender as
expectativas demandas da atividade, principalmente pelo volume de trabalhos
exigidos pelos professores para/na conclusdo de cada semestre. O sentimento de
incapacidade circundou os primeiros encontros da UNIFAP e, conforme partilhados
coletivamente.

De modo geral, os encontros formativos possibilitaram a construcado de
novos conhecimentos e aprendizagem, descontruiu conceitos equivocados em
relacdo ao tema da pesquisa, assim como colaborou na construgédo dos novos. Seu
destaque se deu na forma de momentos de conhecimento importantes para a vida
académica. Também foi possivel identificar seu favorecimento na escrita dos artigos,
como subjaz a participacao no Programa Incluir.

Outro ponto importante, também resultado da pesquisa, refere-se ao
interesse pelo tema objeto do Programa Incluir transcendendo a vida académica,
pois algumas bolsistas demonstram desejar dar continuidade aos dialogos em suas
futuras vidas profissionais. Além disso, o compromisso politico com a causa de
pessoas com deficiéncia alcangca correspondéncia com seus interesses pessoais.
Estes ultimos aspectos podem reverberar em novos estudos com o foco na IC sob
outras perspectivas de analise.

A utilizacdo do google Meet foi realgcada como positiva pelos participantes.
A néo ruptura da acdo em andamento foi avaliada como condi¢cdo sine qua non aos
objetivos anteriormente estabelecidos. A UNIFAP anunciou-se como estratégia para
0 desenvolvimento de orientacdes na agenda de ac¢des concernentes ao Programa
Incluir, uma espécie de porto seguro no fortalecimento de atitudes colaborativas,

principalmente em dias tdo perversos como os atualmente vivenciados.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

As discussdes anunciadas como possibilidades para/na trajetoria de
estudantes da UNIFAP, denotaram um trabalho desafiador, especialmente ao
considerar uma tematica atual e recorrente para a consecucdo do estado da arte
pretendido, aspecto caro aos contextos investigativos da Educacéo Especial.

Acertadamente, a audiéncia a um grupo comumente em situacdo de
(in)visibilidade no Curriculo Escolar pode favorecer a atencdo as condi¢cdes de
aprendizagem e participagao de outros estudantes, talvez, igualmente silenciados no
interior das préticas curriculares. Além disso, sdo expressivas as possibilidades de
insercdo da tematica no cerne de propostas formativas, como comprovada a
idealizacdo e operacionalizacdo da UNIFAP.

A pesquisa realizada assegurou possibilidades de interlocucdo e
reafirmagcédo do papel do Ensino Superior, funcdo exaustivamente defendida em
diferentes vertentes (PIMENTA; ANASTASIOU, 2005). A superac¢do de uma Visao
ensimesmada dos aspectos relativos a Educacdo Especial, conforme consensuado
na UNIFAP, proporcionou o desenvolvimento de uma sélida investigacdo ao tempo
de ter ampliado possibilidades de desenvolvimento e aprendizagem de quaisquer
estudantes, tendo em vista 0 acesso ao Estado da Arte ter fortalecido analises e
aplicabilidade do constructo teérico desenvolvido.

Em uma visdo mais alargada sobre o alcance do estudo, a criacdo de um
projeto de pesquisa numa area acentuadamente favoravel a sistematizacdo de
estudos e contribuicdes a Educacéo Basica, ainda podera oportunizar a composi¢ao
de novos didlogos com este nivel da educacdo, haja vista o construto teérico no
campo da Educacéo Especial, anunciar-se como espaco de reflexdo sobre a pratica
de diferentes profissionais no ambito das politicas publicas de educacéo (PIMENTA,
2008), alem de oportunizar uma compreensao sobre as concepcdes defendidas nos
constructos tedricos e assim favorecer sua ressignificagcdo no bojo da pesquisa
desenvolvida e de seus futuros desdobramentos.

O apoio das agéncias financiadoras, neste caso, a UNIFAP balizou a suas
implicacbes no ambito do estudo realizado. A estruturacdo do plano de trabalho,
desde a delimitagdo dos objetivos iniciais do estudo e suas intersec¢cdes no
entendimento da complexa atividade de desenvolver pesquisa junto a discentes em
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formacao foram favoraveis ao acompanhamento das dulvidas e inquietacbes das
bolsistas.

O dilema de fazer pesquisa em meio as demandas da graduacao deve
ser alvo de atencdo de nossas preocupacdes, além de sentirem-se despreparadas
na inser¢cao de um universo totalmente novo e desconhecido, veem-se desafiadas a
conciliar suas atividades pertinentes a dimenséo do ensino nas disciplinas cursadas
na graduacdo. Nesse sentido, consideramos a participacdo nos encontros formativos
e a énfase aos trabalhos colaborativos como essenciais a sua trajetoria, tal como
discorremos neste texto.

Dito de outro modo, a trajetéria dos discentes, ilustrada por suas
participacdes nos encontros formativos, deu indicios sobre sua constituicdo como
importante elemento na sua insercdo académica no Programa Incluir. A
transversalizagdo da Covid 19 n&o impediu a continuidade da UNIFAP, antes os
encontros ocorreram de forma remota e, felizmente, contou com o esfor¢o/facilidade
de acesso das participantes. Indubitavelmente, a participacdo dos discentes, de
modo mais intimista, a oportunidade de falar de seus estranhamentos e duvidas
conceituais relativas ao objeto de estudo.

Com essa dissertacdo foi possivel reafirmar as interseccbes entre o
campo de estudos da educacdo e o objeto em apreco, além de promover dialogos
essenciais para a UNIFAP em seus aspectos de metodologia, resultados e
discussdo. Sobremaneira, a estratégia de investimento em formacédo continuada
concomitante ao desenvolvimento da pesquisa, revelou-se como importante a
consecucdo dos objetivos previamente definidos, assim como facultou as bolsistas
desempenhar suas fungbes com mais leveza e seguranca.

O cunho colaborativo revelou-se como imprescindivel ao trabalho
realizado, especialmente quando consideradas as dificuldades enfrentadas pelas
estudantes. Indubitavelmente, o investimento em propostas de formacgé&o continuada
amplia o desenvolvimento de pesquisas, porque inconteste coopera para a formacao

de discentes como o0 caso apresentado.
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