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RESUMO

No desenvolvimento desta pesquisa buscamos analisar a implementacdo das
politicas publicas de inclusdo de alunos com necessidades educacionais especiais na
Escola Municipal de Ensino Fundamental Esforco Popular no Municipio de Macapa-
Ap , partindo dos pressupostos teéricos fundamentados em uma educacéo inclusiva
e com os referenciais embasados nas normatizacoes e orientagdes para a educacao
de alunos com necessidades educacionais especiais. Nosso objetivo geral foi
justamente uma investigacdo documental na Escola Municipal de Ensino Fundamental
Esforco Popular sobre como vem se desenvolvendo a gestéo e a implementacéo de
politicas publicas de inclusdo de alunos com necessidades educacionais especiais no
ensino regular, nossos objetivos especificos foram: Investigar como a Gestdo vem
adequando seu Curriculo escolar junto ao seu Projeto Politico Pedagogico ;
Investigar como esté a realidade da educacao inclusiva na escola Esfor¢co Popular;
Investigar a existéncia de Projetos de Formacdo e capacitagdo continuada para
docentes e corpo técnico.Optamos por uma abordagem qualitativa, através da
pesquisa documental. Quanto as técnicas de coleta de dados tivemos, as analises

documentais e as observacdes nos espacos escolares.

Palavras-chave: Metodologias. Educacdo. Inclusdo. Avaliacdo. Politicas Publicas.



ABSTRACT

In the development of this research we seek to analyze the implementation of public policies
for the inclusion of students with special educational needs in the Escola Municipal de Ensino
Fundamental Esfor¢co Popular in the Municipality of Macap&-Ap, starting from the theoretical
assumptions based on an inclusive education and with the references based on the norms and
guidelines for the education of students with special educational needs. Our general objective
was precisely a documentary investigation at the Escola Municipal de Ensino Fundamental
Esforco Popular on how the management and implementation of public policies for the
inclusion of students with special educational needs in regular education has been developed,
our specific objectives were: Investigate how the Management it has been adapting its school
curriculum together with its Pedagogical Political Project; Investigate the reality of inclusive
education at Esforco Popular school; Investigate the existence of Training Projects and
continued training for teachers and technical staff. We opted for a qualitative approach, through
documentary research. As for the data collection techniques we had, the document analyzes

and observations in school spaces.

Keywords: Methodologies. Education. Inclusion. Assessment. Public policy.
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APRESENTACAO

Como académica do curso de Mestrado em Planejamento e Politicas Publicas
destaco aqui um pequeno resumo de minha trajetéria académica e profissional com
Especializacdo em Educacao Especial, Especializacdo em Gestao Escolar: Direcao,
Orientacdo e Supervisdo, Graduada em Licenciatura Plena em Pedagogia pela
Universidade do Estado de Santa Catarina, formada pelo Instituto de Educacgéo do
Amapa no curso de Magistério, com cursos livres na area de educacéao especial

Autora do livro O ladico como recurso didatico de aprendizagem, autora
Organizadora da Coletanea de Artigos Cientificos (Org.),Antologia Poética: Poesias
Contos e Crénicas (Org).Ciéncia & Pesquisa: Coletanea de Artigos Cientificos (Org.)
(2017).EDUCACAO, PESQUISA E CIENCIA: Coletanea de Artigos Cientificos
(Org)(2018), Artigos Cientificos: Coletanea(2018); Movimento Literario Afrologia
Tucuju: Historicidade, Religiosidade, Autoestima e subjetividade do Negro (2018);
Caminhando pela ciéncia: Artigos Cientificos (Org)(2019); Mundo da Ciéncia: Artigos
Cientificos (ORG.) (2019) . Coletanea Nacional de Artigos (ORG.2020).

Um dos seus principais trabalhos literario estd no desenvolvimento de uma
literatura contra o preconceito étnico racial, pois faz parte do Movimento Literario
Afrologia Tucuju, onde atua como uma das organizadoras deste movimento literario,
tendo participacado a nivel local , nacional e internacional.

Temos atuacdo em nivel Nacional, Internacional e local, com atividades
participando de eventos locais como os saraus literarios, feira de livros, lancamentos
de obras, palestras nas escolas. A nivel nacional participei em 2 livros : Mulheres
extraordinarias, Ed. Anjo (Sdo Paulo,2020).Antologia Poética (Livraria Cultura,
Ed.Anjo, Sdo Paulo-2020)

A nivel internacional participei de uma Coletanea com autores internacionais:
Lideres extraordinarios e Mulheres extraordinarias.

Tudo isso e muito mais venho produzindo ao longo destes anos, vejamos:

Premiada no prémio Maestro Sidney Saboia-SECULT, premiado no prémio
FABIO MONT ALVERNE “RATO-BATERA’-SECULT, premiado no prémio CARLOS
LIMA “SEU PORTUGA-SECULT, premiado no edital de chamada publica no 004/2020
— FUMCULT/PMM — prémio de cultura e arte , premiado pelo edital de chamada
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publica emergencial de premiacdo N° 004/2021 — FUMCULT-PMM ,premiado no
prémio mauro Guilherme-SECULT.

Portando as questdes que causam-me inquietacdes como pesquisadora, sao
aguelas que se referem a educacdo do alunos com necessidades especiais, pois
partindo de minha experiéncia como educadora e coordenadora pedagogica, é que
venho acumulando muitos questionamentos em relacéo a educacéo daqueles alunos
com necessidades educacionais especiais, pois as politicas publicas de inclusado
trazem em suas teorias muitas indicagbes para uma educacao inclusiva no ensino
regular .

Partindo do pressuposto tedéricos incluindo resolucdes, normatizacdes, projetos
de inclusao, Projetos Politicos Pedagogicos e outros documentos oficiais € que me
debruco aqui em minhas analises documentais para podermos detectar como vem
sendo realmente desenvolvido todos os processos da educagdo dos alunos com

necessidades educacionais especiais na escola pesquisada.
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1 INTRODUCAO

Analisar a implementacdo de politicas publicas de inclusdo de alunos com
necessidades educacionais especiais na Escola Municipal de Ensino Fundamental
Esfor¢co Popular no Municipio de Macapa-Ap , trata-se de tracar uma grande e vasta
andlise sobre as politicas publicas de inclusdo de alunos com necessidades
educacionais especiais nas escolas regulares, pois sabe-se que vem desde muitos
anos buscando a institucionalizacdo e normatizacdo do ensino igualitario, com

gualidade, preservando o respeito as diferencas contidas no ambiente escolar.

A relevancia de pesquisar sobre esta tematica no ambito escolar se da na
medida em que se faz parte do cotidiano da escola e da familia vivenciado pela
sociedade em geral. Ademais, € um tema que suscita um grande debate ndo sé no
ambito escolar, como na familia e na sociedade. O qual se faz necessaria a criacéo
de politicas publicas voltadas para qualificacdo de todos os educadores a fim de que
seja desenvolvida interagdo de conhecimentos entre comunidade, escola e

funcionarios.

Um marco inicial para a Educacéo Inclusiva como processo educacional surge
com a Declaracdo de Salamanca (1994) que, entre outros méritos, prorroga a inclusao
para diversidade, em que tem como objetivo integrar e dar apoio necessario, na idade
adequada e em ensino regular. Também, as escolas devem acolher todas as criangas

indiscriminadamente considerando em especial suas diferencas.

Na sociedade, historicamente entrelacada de reminiscéncia cultural e de
praticas sociais segregadoras, a educacao especial ndo tem se instituido como parte
do conteudo curricular da formacdo do docente, quase sempre € vista como uma
formacdo especial reservada aqueles que anseiam trabalhar com alunos com
necessidades especiais. Analisar a implementacao de politicas publicas de inclusdo
de alunos com necessidades educacionais especiais na Escola e compreender
direitos e deveres sob a responsabilidade dos poderes publicos quanto a
normatizacdo das leis de acesso aos discentes com necessidades educacionais
especiais é primordial para a familia. Reafirmando assim a importancia da qualificacao
dos educadores para a educacao inclusiva, para que o professor dinamize a interacao

entre os alunos com e sem necessidades especiais no ambiente escolar.
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A familia e a escola devem interagir conhecendo as dificuldades e buscando
NOVOS recursos necessarios para o bem-estar e desenvolvimento das potencialidades,
sendo de responsabilidade do poder publico oportunizar e garantir as familias,
assisténcia social e servicos que favorecam a saude fisica e mental dos individuos
envolvidos. E de competéncia da escola, dos gestores e demais profissionais da
educacdo adequar o ambiente de ensino para atender de forma eficiente os alunos
com necessidades educacionais especiais, garantindo melhores condi¢cbes para
inserir o aluno de forma consciente no processo socioeducacional. Diante da
complexidade do sistema que envolve o alunado, as a¢des de um educador sozinho

nao atingiriam com exceléncia os principais objetivos da educacéo inclusiva.

Um pressuposto frequente nas politicas relativas a inclusao supde um
processo sustentado unicamente pelo professor, no qual o trabalho dele é
concebido como o responsavel pelo seu sucesso ou fracasso. [...], porém,
acreditar que este objetivo possa ser alcancado apenas com a modificacdo
destas préticas € uma simplificacdo que ndo da conta da realidade de nossas
escolas. [...] A preparacdo adequada de todo pessoal da educacdo constitui
um fator-chave na promoc¢éo do progresso em dire¢do as escolas inclusivas
(PAULON; FREITAS & PINHO, 2005, p. 09).

Com base no exposto e em minha experiéncia como professora/ coordenadora
pedagdgica pude observar que os alunos com necessidades especiais vem
constituindo seus direito de ingressar na escola em turmas regulares como forma de
incluséo, porém € perceptivel que, grande maioria dos (a) professores (as) do ensino
regular ainda ndo estdo preparados para receber e alfabetizar esses alunos, pois 0
docente precisa diferenciar 0s processos, estratégias e metodologias aplicada na
alfabetizacdo de alunos especiais e ainda precisa diferenciar e planejar os métodos
avaliativos destes alunos, para se alcancar a qualidade de ensino que é necessario
para o sucesso do educando.

N&o basta somente esses, € preciso que 0 corpo docente passe por processo
de formacgao continuada para que se possa atender de forma inclusiva o aluno. Apesar
de acreditar que no Brasil ainda ndo existe realmente uma educacao de fato inclusiva.
E, é assim que surge nossa principal questdo norteadora: como a gestdo vem
trabalhando a implementacdo de politicas publicas de inclusdo de alunos com
necessidades educacionais especiais no ensino regular na escola Municipal de Ensino
Fundamental Esfor¢co Popular?

Aprofundamos nossa pesquisa e apresentamos 0s resultados com base em
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nosso objetivo Geral que foi justamente a investigagdo documental na Escola
Municipal de Ensino Fundamental Esfor¢o Popular sobre como vem se desenvolvendo
a gestdo e a implementacdo de politicas publicas de inclusdo de alunos com
necessidades educacionais especiais, tomamos como referéncia as normatizagoes
nacionais,estaduais, municipais e do conselho de educagdo municipal e estadual,
assim pudemos ver como a escola vem desenvolvendo a educacao para os alunos
com necessidades educacionais especiais, e ainda vale destacar que 0S Nossos
objetivos especificos foram: Investigar como a Gestao vem adequando seu Curriculo
escolar junto ao seu Projeto Politico Pedagdgico ; Investigar como esta a realidade
da educacéo inclusiva na escola Esfor¢co Popular; Investigar a existencia de Projetos
de Formacao e capacitacdo continuada para docentes e corpo técnico.

Podemos dizer que € de suma importancia que se desenvolvam pesquisas
acerca do tema em questdao para um despertar e compreensdo de problemas
educacionais relacionados a educacao dos alunos com necessidades educacionais
especiais no ensino regular nas escolas, e as observacoes e reflexdes feitas sobre
as questdes dos alunos com necessidades educacionais especiais no cotidiano do
ambiente escolar, em virtude da utilizacdo de processos, estratégias e metodologias
aplicadas para alcancar a alfabetizagc&o desse aluno concomitantemente.

A pesquisa nos deu uma visdo real do problema, e de como esta sendo a
implementacédo das politicas publicas de inclusdo de alunos com necessidades
educacionais. A pesquisa foi qualitativa e utilizamos o método de pesquisa

documental.
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2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 Consideracfes sobre politicas publicas

Concordamos com Queiroz (2021) que deixa claro sua percepgédo sobre as
politicas publicas, onde nos repassa a ideia de que as politicas publicas séo
justamente as respostas em que nossos gestores e governantes devem nos dar para
minimizar ou sanar 0s problemas sociais ou ainda entender as demandas que venham
a existir no meio social, levando sempre em considera¢do o que nossa constitui¢cao ja

nos garante referente a nossos direitos fundamentais.

Compreendemos pela expressao ‘politicas publicas’ praticamente tudo o que
é feito no &mbito do governo. Assim, uma politica publica pode abranger tanto
aspectos imateriais, como no caso de uma nova lei ou decreto, quanto um
bem ou servico oferecido diretamente a populacdo, no caso de um programa
ou uma acdo de governo. Uma politica puablica ou um programa
governamental é algo que envolve necessariamente um processo e um
resultado. (QUEIROZ,2021, p.15)

Portanto de certa forma nossa pesquisa ira fazer este levantamento, buscando
identificar todo o processo de alfabetizagdo de alunos com necessidades
educacionais especiais na Escola Municipal de Ensino Fundamental Esforco
Popular no Municipio de Macapa-Ap, analisando 0s processos, estratégias e
metodologias aplicada na alfabetizacao deste publico.

Assim teremos a oportunidade de avaliar a pratica de todo o processo do dia a
dia em sala de aula levando em consideragédo os fundamentos para a educacao
especial, pois se faz necessario esta percepcao para poder ao final da pesquisa

sugerir possiveis sugestdes, pois:

Nas Ultimas décadas, as politicas publicas vém se tornando foco de crescente
atencéo por parte da sociedade, e em decorréncia disso cresce também a
preocupacdo em ambito governamental e académico com o aprimoramento
dos processos de formacéo, de elaboracéo, de implantacdo e de avaliacdo
das politicas publicas governamentais. (QUEIROZ,2021, p.14)

Como o préprio autor refere-se, deixamos claro que nossa meta aqui e nossa
preocupacéao é de ambito académico e ndo governamental, portanto vale lembrar que

se faz necessario que o governo avalia as politicas publicas governamentais, pois “o
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aprimoramento da eficiéncia e da efetividade das politicas publicas aparece como uma
necessidade fundamental para os paises nao desenvolvidos”. (QUEIROZ,2021, p.15)

Acreditamos que para uma boa formulacdo, qualidade e desenvolvimento de
uma politica publica perpassa pela formacédo, capacitacdo, formacao continuada e a
capacidade técnica dos envolvidos, sendo assim no nosso caso de estudo, podemos

incluir os gestores escolares e professores, pois:

A qualidade das politicas publicas de um determinado governo ou o grau de
efichcia de uma politica governamental na solucdo, na mitigacdo de um
problema ou no atendimento de uma demanda social depende de um amplo
conjunto de fatores sociopoliticos e, com grande importancia, da capacidade
técnica-administrativa existente no governo em questdo para dar suporte
adequada as decis@es politicas na formulagéo e na gestédo de suas politicas.
(QUEIROZ,2021, p.16)

Percebemos entdo que as politicas publicas sdo de grande importancia para a
sociedade, pois sdo elas que objetivardo a solucdo de muitos problemas sociais ,
portanto temos um grave problema no Brasil, situacdo esta bastante preocupante , o
fato de a maioria dos governos definir, formular, implementar, controlar e avaliar as
suas politicas publicas “somente por meio de agentes politicos” (Queiroz,2021,p.59)
0 autor nos mostra que em muitos casos isso acontece sem nenhum servidor publico

de carreira e simplesmente por servidores com cargos (politicos) comissionados .

A formulacgéo das politicas publicas, que € uma atividade exclusiva de Estado,
vem sendo executada no &mbito do Poder Executivo de muitas das unidades
federadas por pessoas que ndo pertencem aos quadros da administracdo
publica e sem suficiente ou mesmo nenhuma capacitacdo técnica/ ou
conhecimento dos requerimentos legais que disciplinam a elaboracdo e a
execucdo dos planos e do orgamento do Brasil. (QUEIROZ,2021, p.59)

Valendo lembrar que além deste fator citado pelo autor, ainda temos uma
grande caréncia de politicas publicas eficientes no Brasil e ainda tendo a qualidade
comprometida pelos seus formuladores e executores sem grandes capacitacdes
técnicas.

Portanto acreditamos que além dos 6rgdos que tem a funcdo de defender a
sociedade, se faz necessario que a sociedade passe a acompanhar o
desenvolvimento das politicas publicas e ainda possa cobrar melhorias em seu

desenvolvimento, pois
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Para um controle social mais efetivo, além daquele que é exercido pelos
orgdos constitucionais que tém essa atribuicdo, é fundamental que sejam
incentivados os mecanismos que estimulem a participacdo da sociedade no
processo de formacéo e de gestdo das politicas publicas e, particularmente,
na avaliacdo dessas politicas, pois, nas democracias, € a efetiva cobranca da
populacdo aos governantes que leva ao aprimoramento da qualidade das
politicas publicas executadas. (QUEIROZ,2021, p.105)

Destacamos aqui que a educacao é garantida de forma por igual em nossa
constituicdo, a qual consideramos nossa maior lei que se constitui como o estado
democrético, a qual origina-se as demais politicas publicas para buscar sanar
gualquer diferenca de oportunidades sociais:

Aigualdade, como fundamental disposto no artigo 5° da Constituicdo Federal,
garante aos portadores de necessidades especiais 0 acesso a educac¢éo, nas
instituicdes publicas e privadas, da pré-escola a universidade, devendo, os
portadores de deficiéncia, ser educados através de um atendimento especial
adequado as suas necessidades pessoais, consagrando-se a igualdade que,
conforme jé citado, significa tratar desigualmente os desiguais na medida de
suas desigualdades. (JUNIOR,2004, P.183)

Podemos considerar que a nossa Constituicdo seja nossa maior expressao de
politica publica, pois € uma lei que abre os caminhos para uma democracia, onde
todos os brasileiros devem ter direitos e oportunidades iguais independente de

qualquer coisa.

2.2 Educacéo Especial e as politicas publicas, breve historico

No decorrer da histéria da educacdo especial, no Brasil tivemos algumas
politicas publicas, que vale destacar aqui seu caminhar na evolucdo das acbes
governamentais.

Mazzotta (2011) faz uma cronologia sobre a Politica Nacional de Educacao
Especial, onde perpassa pela legislagdo e as normas juntamente com os Planos
Nacionais de Educacéo, referente a legislacdo e normas o autor subdivide por
periodos de tempo, que vai de 1961 a 1971, o primeiro periodo, o segundo periodo
vai de 1972 a 1985 e o terceiro periodo de 1986 a 1993.

Quanto aos Planos Nacionais de educag¢ao Mazzotta subdivide os periodos de
1962 a 1971, de 1972 a 1985, de 1986 a 1993, com base nestas indica¢gdes do autor,

faremos algumas pontuagdes que consideramos importante destacar.



20

Fazendo referéncia a Legislagdo e normas (de 1961 a 1971), Mazzotta (2011)
destaca como o inicio de tudo, a Lei de Diretrrizes e Bases da Educacao Nacional, n°.
4.024/61, assim passando pela revogacao de muitos artigos e criando novas leis para

acompanhar a evolucéo historica da educacéo inclusiva.

Do ponto de vista de legalidade a Constituicao recebe novo artigo que resulta
na Emenda Constitucional de n.12, de 17/10/1978:
As Mesas da Camara dos Deputados e do Senado Federal, nos termos do
art. 49 da Constituicdo Federal, promulgam a seguinte Emenda ao texto
constitucional:

Artigo Unico. E assegurado aos deficientes a melhoria de sua condic&o
social e econdmica especialmente mediante:

I-educacédo especial e gratuita;

Il - Assisténcia, reabilitac@o e reinsercéo na vida econdmica e social do
Pais;

Il - proibicdo de discriminacao, inclusive quanto & admisséo ao trabalho
ou ao servico publico e a salérios;

IV - possibilidade de acesso a edificios e logradouros publicos.
(BRASIL,1978)

Portanto a Lei 5.692/71 sofre alteracao pela Lei 7.044/82, que traz as diretrizes
e bases do ensino de 1° e 2° grau, onde define seus objetivos gerais para a educacéo

comum ou especial:

Proporcionar ao educando a formag&o necesséaria ao desenvolvimento de
suas potencialidades como elemento de autorizacdo, preparacdo para o
trabalho e para o exercicio da cidadania. Além disso, no artigo 9°, a Lei
5692/71 assegura tratamento especial aos alunos que apresentem
deficiencias fisicas ou mentais, 0s que se encontram em atraso consideravel
guanto a idade regular de matricula e os superdotados, de conformidade com
0 que os conselhos estaduais definirem. (MAZZOTTA, 2011, p. 73)

Segundo Mazzotta (2011,p,75)

No titulo IV, da familia, da Educacao e da Cultura, os artigos 175,176 e 177
definem, respectivamente, que lei especial dispora sobre a educacédo de
excepcionais; a educacao € direito de todos e dever do estado, devendo ser
dados no lar e na escola; obrigatoriamente, cada sistema de ensino tera
servicos de assisténcia educacional que assegurem, aos alunos
necessitados, condi¢des de eficiéncia escolar.

Neste periodo os portadores de necessidades especiais eram identificados
como pessoas excepcionais, foi em 1977 com a portaria interministerial, que os
Ministérios da Educacao e Cultura e da Previdencia e Assistencia Social estabelem

diretrizes basicas para a acdo integrada, aos 6Orgdos a eles subordinados, no
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atendimento a excepcionais. (MAZZOTTA,2011).

Tal portaria foi regulada pela Portaria Interministerial n® 186, de 10 de marco
de 1978.Destacam-se, dentre o0s objetivos gerais delineados, os seguintes:
“ampliar oportunidades de atendimento especializado, de natureza médico-
psicossocial e educacional para excepcionais, através de servico
especializado de reabilitagdo e educacdo...”. E definida também a clientela
dos servicos especializados de natureza educacional, prestados por 6rgaos
ou entidades ligadas ao Centro Nacional de Educacao Especial, dos servi¢os
especializados de reabilitacdo da Fundacgé&o Legido Brasileira de Assisténcia,
dos servicos de saude da Previdéncia Social e dos servicos de reabilitacao
profissional do INPS/MPAS.Em todos 0s casos a expressdo genérica
utilizada para designar a clientela foi “os excepcionais”. (MAZZOTTA, 2011,
p. 76)

Portanto com esta regulamentacdo aos atendimentos educaionais, fica
evidente que a educacado especial devera ser oferecida em instituicdes de sistemas
de ensino de forma regular, ainda se recomenda que quando for possivel os
educandos de classes especiais deverdo ser atendidos por professores
especializados, deixando evidente que se faz necessario cada vez mais a realizacao
de formacé&o continuada e a especializacdo dos educadores.

Portando tais politicas ndo perdem seu valor, mas registam um caminho que
ird a cada periodo sendo modificada e buscando sempre uma evolugao para se buscar

uma educacao com qualidade e igualitaria.

Cabe aqui assinalar que ora os dispositivos legais referm-se aos
“excepcionais”, ora “deficientes”. Ao assegurar aos deficientes a educagao
especial os legisladores parecem ter entendido existir uma relacéo direta e
necesséria entre deficiente e educacéo especial. Do meu ponto de vista, este
€ um elemento fundamental cujo esclarecimento se torna indispensavel nos
estudos para uma politica de Educagéo. Em alguns dos meus trabalhos tenho
abordado esta questdo como essencial para a compreensdo da educacéo
especial. (MAZZOTTA,2011, p. 80)

O autor ainda faz algumas observacdes em que fala que, mesmo com o0s
instrumentos legais ndo se responde, ficando assim implicita e explicitamente as
perguntas principais e fundamentais como o que vem ser educacdo especial? E a
guem ela se destina?

Ainda com referéncia as legislagfes e as normas bésicas entre 1986 e 1993:

Em 1986, o Centro Nacional de Educacédo Especial, entdo agonizante, edita
a Portaria CENESP/MEC n.69, definindo normas para a prestacéo de apoio
técnico e /ou financiamento a educacdo Especial nos sistemas de ensino
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publico e particular. Nota-se neste instrumento um certo avanco,
especialmente ao nivel conceitual, quando a caracterizagdo das modalidades
de atendimento como parte integrante da Educacdo visando ao
desenvolvimento pleno das potencialidades do educando com necessidades
especiais. Aparece ai, pela primeira vez, a expressdo “educando com
necessidades especiais, em substituicdo “a expresséo “aluno excecional”,
que, dai para frente, é praticamente abolida dos textos oficiais. Todavia, a
nova expressao surge mais como eufemismo do que, propriamente, como
fruto de nova compreenséo da clientela da educacéo especial. (MAZZOTTA,
2011, p. 81)

Percebemos que, com o passar dos dos anos alguns avangos acontecem
alavancando para cada vez mais uma melhoria em se tratando de educacao para
agueles com necessidades especiais, € justamente neste periodo da historia que foi
promulgada a Contituicdo Brasileira que vem apresentando a educacdo como direito
de todos e dever do estado e da familia, muitas conquistas e diretos serdo
apresentados onde teoricamente todos seréo tratados com igualdade e sem nenhuma

discriminacao.

N&o é demais lembrar, aqui, que uma politica social ndo existe apenas dentro
do Estado, como politica publica.as politicas publicas ndo sdo propriamente
do Estado, mas atribuicbes provenientes da sociedade, que sustenta e
mantém o Estado para tal; e somente se efetivam de alguma forma sob
pressao da sociedade. Por outro lado, se aceitarmos que o objetivo proprio
da politica social seja a reducédo da desigualdade social e que a educacao
seja a reducdo seja uma das variaveis constituintes deste esforco, ela sera
capaz de colaborar na obtengcdo desta meta, se aparecer como sdOcia
integrada no conjunto. (DEMO,1989, P.68,79)

Por isso acreditamos que para que uma politica publica tenho seu real efeito,
existe a necessidade de um maior acompanhamento pela sociedade e que possa
fazer as avaliacOes e cobrancas para que a efetividade venha a acontecer. Ainda com

referéncia aos atos legais da educacédo especial,

em 1991 é editada a resolugdo n° 01/91, pelo Fundo Nacional para o
Desenvolvimento da Educagéo (FNDE). Tal resolugdo condiciona o repasse
do salario-educacao a aplicacao, pelos Estados e Municipios, de pelo menos
8% dos recursos educacionais no ensino especial. MAZZOTTA, 2011, p. 90)

Observa-se que a educacdo especial esta inserida na educacdo nacional,
porém ndo é de nosso objetivo fazer congecturas sobre recursos financeiros.
Consideramos que o Projeto de Lei n°101, DE1993 da Camara Federal ser um

dos mais importantes para a educacao brasileira, pois é este projeto que iré fixar as
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Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDB), que disciplina a educacéo escolar no
Brasil, colocando a educacdo como um direito a todos os brasileiros e dever de o

estado oferecer.

A Educacéo Especial mereceu o capitulo XIV, em que contém trés artigos.
O artigo 78 define a educagdo Especial como modalidade de educagéo
escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para os
educandos portadores de necessidades especiais e detalha a situacdo a
serem asseguradas para o seu desenvolvimento. O artigo 79 define dispde
sobre as garantias didaticas diferenciadas além de acesso aos programas
sociais suplementares disponiveis para o ensino regular. No artigo 80, reitera-
se o atendimento preferencial, aos educandos com necessidades especiais,
no ensino regular e sua ampliagdo, além de dispor que os 6rgaos normativos
dos sistemas de ensino deveréo estabelecer critérios para a caracterizacdo
das instituicdes privadas sem fins lucrativos, especializadas e que atuam na
Educacéo Especial. (MAZZOTTA, 2011, p. 95)

E é assim que a educacgédo especial € colocada objetivamente no contexto da
educacdo escolar, pois € um seguimento importante da populagéo brasileira, e a LDB
vem mostrando em suas linhas e entrelinhas.

Fazendo referéncia aos Planos Nacionais de Educacao temos entdo o Plano
Nacional de Educacéo, de 1962, sendo assim neste ano o primeiro Plano Nacional de
Educacao, que foi resultado da integracao dos trés planos federais de normas para
distribuicdo dos fundos de ensino primario, médio e superior, ndo se caracterizando
como um plano de diretrizes para a educacdo (MAZZOTTA, 2011, p. 97).

Segundo Azota,

no Plano Setorial de Educacdo e Cultura, os “excepcionais” sdo definidos
como “os mentalmente deficientes, todas as pessoas fisicamente
prejudicadas, os emocionalmente desajustados, bem como os superdotados,
enfim todos os que requerem consideracdes especiais no lar, na escola e na
sociedade. Sdo apontadas como diretrizes da educacao especial a integracao
e a racionalizagdo, bem como definidas duas grandes linhas de programacao:
expansédo das oportunidades de atendimento educacional aos excepcionais
€ 0 apoio técnico para que se ministre a educacgdo especial. (MAZZOTTA,
2011, p. 98,99).

Observasse que a mudanca vem surgindo gradativamente nas politicas
publicas e a cada passo que avanca a educacdo brasileira busca-se melhorar
teoricamente as demandas educacionais, agora comeca-se a falar em expandir as
oportunidades de atendimentos e o0 apoio técnico para o0 desenvolvimento da
educacdo especial. Entdo surgem novas politicas publicas, novos planos com novas

perspetivas
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Em 1977, o Ministério da Educacao elabora o | Plano Nacional de Educacao
Especial;

Em 1980 o Ministério de Educacéo institui o Plano de Acdo da Comisséao do
Ano Internacional das Pessoas Deficientes (AIPD);

Em 1985, durante a Nova Republica, € elaborado um plano intitulado Educacao
Especial-Nova Proposta, indicando a necessidade urgente de redefinicdo para a
educacao especial no Brasil;

De 1986 a 1989 o | Plano Nacional de Desenvolvimento da Nova Republica (I
PND/NR), traz a preocupacdo com o desenvolvimento social, € instituida a
Coordenadoria para Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia (CORDE);

Em 1993 foi elaborado pelo Ministério da Educacdo e do Desporto o Plano
Decenal de Educacéo para Todos, busca universalizar com qualidade, aspiracéo e
busca a erradicagcdo do analfabetismo, incluindo neste plano os portadores de
deficiéncia, deixando explicito a necessidade de atencdo especial nos esforcos para
alcancar a universalizacdo com qualidade e equidade.

Ainda em 1993 elaborado e publicado a Politica Nacional de Educacéo Especial
(PNEE), considerado o mais importante documento oficial j& elaborado, destaca ainda
a importancia da participacdo em conjunto dos trés niveis governamentais o federal,
estadual e municipal, e ainda a participacdo da sociedade para buscar a melhoria da

educacao dos portadores de necessidades especiais.

2.3 A politica de inclusdo educacional e os portadores de necessidades
especiais

Conforme os artigos 206 e 208 que presentes na Constituicdo Brasileira, assim
descritas:

Art.206- O ensino serd ministrado com base nos seguintes principios:
I-igualdade de condi¢bes para o0 acesso e permanéncia na escola;

Art.208- O dever do Estado com a educagéo sera efetivo mediante a garantia
de:
I-(...)
l-(...)

llI-Atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino;(BRASIL,1998)
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Tendo como base a LDB (9394/98) veremos que a educacdo além de outras
funcdes ela traz em seu bojo sua principal funcdo que seria de cumprir o papel de
reflexdo critica da sociedade e ainda favorecer o exercicio da cidadania, em nossa
atualidade se faz necessério que a escola possa fazer de fato a inclusdo dos grupos
minoritarios e discriminados, de alunos com necessidades educacionais especiais nas

escolas e na sociedade em geral.

JUNIOR, (2004, p.185) destaca que “a partir da década de 90 a realidade

educacional dos portadores de necessidades especiais passou a ser o da inclusao”:

Em todos os niveis de ensino, isto €, da pré-escola a universidade, inserindo-
se naturalmente no processo 0 ensino béasico e médio, além do
profissionalizante. O portador de deficiéncia deixou de ser excluido
educacionalmente-ndo estuda mais em instituicdes proprias para os
portadores de necessidades especiais-, integrou-se na comunidade
estudantil desenvolvendo o seu aprendizado como qualquer outro individuo,
independentemente de sua deficiéncia, de sua condigao fisica, emocional,
intelectual, social etc., varrendo em tese, 0s ventos da inclusdo, a politica
segregatoria que sempre o excluiu do ensino e, por conseguinte, da
sociedade. (JUNIOR, 2004, p.186)

A Lein®9.394 de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases

para a educacao nacional, traz as seguintes informacdes:

Art.58.Entende-se por educacgdo especial, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educacao escolar oferecida preferencialmente na rede regular
de ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotados (redacédo dada pela lei
n° 12.796, de 2013)
§ 1° Haverd, quando necessario, servicos de apoio especializado, na escola
regular, para atender as peculiaridades da clientela de educacéo especial.
§ 2° O atendimento educacional serd feito em classes, escolas ou servi¢os
especializados, sempre que, em funcdo das condicfes especificas dos
alunos, ndo for possivel a sua integracdo nas classes comuns de ensino
regular.
8 20 A i y itue

o v . d Ao infantil
(Revogado)
§ 3° A oferta de educacao especial, nos termos do caput deste artigo, tem
inicio na educacéo infantil e estende-se ao longo da vida, observados o inciso
[l do art. 4° e o paragrafo Unico do art. 60 desta Lei. (Redacéo dada pela Lei
n° 13.632, de 2018) (BRASIL, 1996)

Percebemos assim que ja estdo preconizadas muitas conquistas em nossa Lei

maior, pois nossa Constituicdo contempla de forma democratica e igualitaria a
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educacdo sem distincdo e sem discriminar nenhum membro da sociedade, JUNIOR

(2004) em seu resumo nos diz que:

Assim os sistemas de ensino devem assegurar aos educandos com

necessidades especiais:

a) Curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagdo
especificos para atender as suas necessidades;

b) Terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir onivel
exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas
deficiéncias, e aceleracdo para concluir em menor tempo o programa escolar
para superdotados;

c) Professores com especializagédo adequada em nivel médio ou superior,
para atendimento especializado, bem como professores do ensino regular
capacitados para integracdo desses educandos nas classes comuns;

d) Educacao especial para o trabalho, visando a sua efetiva integracéo na
vida em sociedade, inclusive condi¢cdes adequadas para 0os que revelarem
capacidade de inser¢cdo no trabalho competitivo, mediante competicdo
articulacdo com os oOrgdos oficiais afins, bem como para aqueles que
apresentam uma habilidade superior nas areas artistica, intelectual ou
psicomotora;

e) Acesso igualitario aos beneficidrios dos programas sociais
suplementares disponiveis para o respectivo nivel do ensino regular.
(JUNIOR,2004, P.185)

Portanto o autor nos coloca ainda que os 6rgdos normativos do sistema de

ensino devem estabelecer critérios,

Critérios de caracterizagcdo das instituicGes privadas sem fins lucrativos,
especializadas e com atuacdo exclusiva em educacéo especial, para apoio
técnico e financeiro pelo poder publico. O poder publico deve adotar como
alternativa preferencial, a ampliagcdo do atendimento aos educandos com
necessidades especiais na propria rede publica regular de ensino,
independentemente do apoio as instituicdes citadas. (JUNIOR,2004, P.185)

Conforme dados da Organizacdo Mundial da Saude (OMS), em meédia 650
milhdes de pessoas apresentam algum tipo de deficiéncia, o que corresponde a 10%
da populacdo mundial. Destas 80% vivem em paises que estdo em desenvolvimento.
Das pessoas que vivem nos paises mais pobres, cerca de 20% vivem com um tipo de
deficiéncia. (ONU BRASIL, 2014).

Segundo o Decreto n° 3298/99 que regulamenta a Lei 7853/89, em seu artigo

39, incisos I, 1l e 1ll, temos as seguintes defini¢cdes:
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| — Deficiéncia — toda perda ou anormalidade de uma estrutura ou funcéo
psicolégica, fisiolégica ou anatbmica que gere incapacidade para o
desempenho de atividade, dentro do padrdo considerado normal para o ser
humano;

Il - Deficiéncia permanente — aquela que ocorreu ou se estabilizou durante
um periodo de tempo suficiente para ndo permitir recuperacdo ou ter
probabilidade de que se altere, apesar de novos tratamentos; e Il -
Incapacidade — uma reducdo efetiva e acentuada da capacidade de
integracdo social, com necessidade de equipamentos, adapta¢fes, meios ou
recursos especiais para que a pessoa portadora de deficiéncia possa receber
ou transmitir informagBes necessarias ao seu bem-estar pessoal e ao
desempenho de fun¢do ou atividade a ser exercida.(BRASIL,1989)

Para a ONU pessoas com deficiéncia é a que apresenta algum tipo de bloqueio
de longo prazo seja de natureza fisica ou mental que possam impossibilitar total ou
parcialmente a participagédo efetiva de uma pessoa em uma sociedade em iguais

condi¢cdes das demais pessoas. (BRASIL, 2008).

Entende-se a partir dai que o conceito apresentado pela ONU nédo considera
como deficiéncia somente uma “anormalidade” permanente, até mesmo pelo fato de
gue com 0s avangos da ciéncia ndo se pode limitar a continuidade ou ndo de uma
certa deficiéncia. (ARAUJO, FERRAZ, 2010).

Acreditamos que com as metodologias especificas para o ensino na educacao
especial ocasionara o ensino-aprendizagem eficaz possibilitando sua integracdo em
guestdes escolares e sociais, seguindo os parametros mundiais contra a excluséo e
a discriminacdo das pessoas com necessidades especais, estes mecanismos se
solidificaram a partir da década de 80, com a filosofia da Integragdo e Normatizacao,
gue garante o direito destas pessoas desfrutarem de condi¢cdes de vida comuns de
lazer, sociais e educacionais, juntamente as comunidades que frequentam (GLAT,
1989; 1995; PEREIRA, 1990).

Conforme as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacao Especial (MEC-
SEESP, 1998) a escola inclusiva baseia-se em uma nova conduta para a escola
regular, onde ela deve propor estratégias de ensino para beneficiar a inclusédo social
e praticas educacionais modificadas de ensino, pois a escola inclusiva tem que

valorizar a homogeneizacgéo destes alunos. (BRASIL, 1998).

Podemos dizer que quando se trata de alunos com necessidades especiais,
por possuirem um desenvolvimento individual, o professor deve respeitar e estimular

esse desenvolvimento, criando estratégias que fagcam com que esses alunos
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especiais busquem estratégias espontaneas para adquirir a aprendizagem
(MARQUES et. al. 2012).

Se faz necessario que os educadores estejam atentos ao desenvolvimento do
aluno com necessidade especial, pois tais alunos podem apresentar facilidades em
algumas atividades e muita dificuldade em outras, assim que o educador observar
essas dificuldades pode procurar atividades pedagdgicas diferenciadas, como jogos,

materiais manipulaveis, atividades ludicas, para proporcionar a compreensao deles.

E quando assim identificarmos tais dificuldades de aprendizagem daquele
aluno, se faz necesséario a elaboracdo de métodos e estratégias que propiciem o
reconhecimento dos fatores que estdo impedindo esse processo de aprendizagem,
assim, podemos realizar atividades que alcancem nossos objetivos como educadores,
sendo um deles o verdadeiro desenvolvimento e bem-estar de nossos alunos
(MORAES, p.142, 2008).

Para Coelho (1996) a educacéo inclusiva no Brasil, a partir da década de 80
vem sendo um tema bastante discutido. Varios caminhos tém sido apontados de modo
gue possam minimizar as diferencas e proporcionar as mesmas oportunidades a todos

os alunos, independentemente de suas caracteristicas fisicas, cognitivas ou mentais.

A figura do professor nos ultimos tempos as vezes surgem concepcdes

diferenciadas, vejamos que conforme Vitaliano,2010 nos fala:

Duas concepgfes vém se enfrentando de maneira mais contundente nas
Ultimas décadas: a que compreende o professor como um técnico
especialista comprometido em dominar e aplicar o conhecimento cientifico
para dar conta da pratica docente; e a que considera como um profissional
autdbnomo, reflexivo, capaz de tomar decisdes e de criar, durante seu préprio
agir, possibilidades pedagdgicas para atender as necessidades que emergem
do cotidiano escolar. (Vitaliano,2010, p.33)

Observe que a autora cita aquele professor reflexivo que seja capaz de criar as

possibilidades pedagdgicas,

O profissional reflexivo deve aceitar fazer parte do problema, deve ser
metodico no sentido de fazer da reflexdo uma rotina, deve também procurar
compartilhar e realizar trabalhos coletivos, em que haja troca de pontos de
vista e analise sobre situag@es. (Vitaliano,2010, p.37)
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No processo de inclusdo de pessoas com necessidades especiais em escolas
de ensino regular, sem discriminar aqueles que foram, por décadas, segregados e
envolver a familia neste processo é uma forma eficaz de transformacao da sociedade.
(SILVA, et al, 2012).

Vale lembrar que a aprendizagem de alunos portadores de necessidades
especiais se da de forma lenta, o que obriga o professor a estar atento ao que
realmente se deseja ensinar, criando situacfes de aprendizagem que possam ter
significado para os alunos, preferencialmente aplicando o conhecimento a fatos,
motivando a vontade de aprender. (DALTOE, SILVEIRA, 2012).

Acreditamos que a educacéo inclusiva é de fato desafiador, porém

[..] O desafio pedagégico que a inclusdo nos apresenta € muito mais amplo
do que se revela no interior da escola regular. Requer consciéncia social e
politica, mas especialmente uma atitude ética com esse alunado, que ao
invés de se sentir acolhido, pode sentir-se abandonado em uma escola
regular que ndo se encontra preparada para a incluséo (PAN, 2008, p.110).

Assim como em todas as modalidades da educacé&o, na educacao inclusiva
devemos proporcionar oportunidades para todos, onde possam aprender juntos
sempre respeitando as diferencas e reconhecendo as diversas necessidades de cada
um para obter uma educacéao de qualidade através de um curriculo que seja adaptado,
para que as crian¢as que tenham necessidades especiais recebam o apoio necessario
para uma boa educacdo. Em alguns casos para que a proposta da incluséo escolar
seja concretizada e favoreca o aprendizado dos alunos com deficiéncia, € necessario
fazer modificacdes curriculares. Essas mudancas nao significam um curriculo isolado,
mas precisa ser mudado e adaptado para que esse se torne mais adequado para
acolher a diversidade dos alunos.

As adaptacBes curriculares, de modo geral, envolvem modifica¢cdes
organizativas, nos objetivos e conteldos nas metodologias e na organizagao
didatica, na organizacédo do tempo e na filosofia e estratégias de avaliagao,
permitindo o atendimento as necessidades educativas de todos os alunos,
em relagdo a construgao do conhecimento (OLIVEIRA; MACHADO, 2007, p.
36).

E é assim que acreditamos que a formacao desses profissionais se torna muito

importante, pois com a Educacédo Inclusiva, o professor necessita estar preparado



30

para lidar com as diferencas individuais e criar metodologias diversificadas, garantindo

assim o desenvolvimento de seus alunos, visando sempre a incluséo social.

A educacéo inclusiva envolve um processo de preparacao do professor que
considera as diferencas e as dificuldades dos alunos na aprendizagem
escolar como fontes de conhecimento sobre como ensinar e como
aperfeicoar as condi¢des de trabalho nas salas de aula (BRASIL, 1995, p.17).

E é justamente por este motivo que acreditamos na importancia da mudanca
de postura destes profissionais para que consigam desenvolver a sua funcédo de
mediador da aprendizagem de seus alunos. Formando cidaddos que assumam seus
papeis na sociedade. Para que se possa atuar nessa perspectiva inclusiva, os

profissionais precisam estar em constante reflexao sobre suas praticas pedagogicas.

Em relacédo a formacao Novoa (1995) afirma que:

Deve estimular uma perspectiva critico - reflexiva, para haver pensamento

autdbnomo e que facilite as dindmicas de autoformacgéo participada. Estar em

formacéao implica um investimento pessoal, um trabalho livre e criativo sobre

0S percursos e os projetos proprios, com vista a construcdo de uma

identidade, que é também uma identidade profissional (NOVOA, 1995, p.25).

E € justamente neste contexto que € imprescindivel reconhecer que a educacéao

formal é fator preponderante para o desenvolvimento social, cultural e cognitivo do ser
humano. Entretanto, vale ressaltar que para proporcionar tais desenvolvimentos faz-
se necessario um ensino de qualidade. Na concepc¢ao de Dourado, Oliveira e Santos

(2005, p. 5).

[...] a qualidade da educacéo, envolve dimensfes extra e intraescolares e,
nessa oOtica, devem se considerar os diferentes atores, a dindmica
pedagdgica, ou seja, 0s processos de ensino-aprendizagem, os curriculos,
as expectativas de aprendizagem, bem como os diferentes fatores
extraescolares que interferem direta ou indiretamente nos resultados
educativos. Oliveira e Santos (2005, p. 5).

Acompanhando nessa mesma direcao pesquisas relacionadas a qualidade da
educacio (BRASIL,2004); escolas eficazes (NOVOA, 1995) e escolas com resultados
destacaveis (UNESCO, 2003), enfatizam, por um lado, a discussdo de fatores
objetivos no entendimento do que vem a ser uma escola eficaz ou uma escola de

gualidade.
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Assim, o AEE se constitui como |6cus de praticas de ensino e aprendizagem,
ja que este espaco € frequentado por alunos publico-alvo da educacédo especial em
busca de complementar e/ou suplementar as aprendizagens realizadas em sala de

aula comum.

Entretanto, é necessério considerar que a acao de ensinar é mais ampla que a
simples transmissdo de conhecimentos e saberes aos alunos, trata-se também de
desenvolver as potencialidades de uma pessoa (VEIGA, 2004). A este respeito,

Cardoso infere que:

0 ensino ndo pode ser baseado em praticas rigorosas/inflexiveis e respaldada
apenas em procedimentos formulados de modos estruturais, ao contrario, as
praticas de ensino precisam despertar no aluno o interesse em aprender, e
ainda descobrir as melhores maneiras desse aluno realizar o processo de
aprendizagem com sucesso, 0 que somente ocorrera a partir da iniciativa de
explorar e aprimorar as capacidades de cada educando por meio de artificios
pedagdgicos como técnicas, tecnologias, metodologias que irdo levar o aluno
a estabelecer uma relacdo com o conhecimento(2013, p. 57).

Logo, as atividades de ensino e aprendizagem que devem ser desenvolvidas
em uma perspectiva inclusiva, de modo a proporcionar aos alunos permanéncia,
producao e obtencdo de conhecimentos que lhes seréo uteis em sua formacéao social
e intelectual, ocorrerdo pela mediacdo de estratégias de ensino e utilizacdo de
recursos pelo docente do AEE (CARDOSO, 2013).

Com o processo de inclusédo escolar dos alunos com deficiéncia nas escolas
regulares, tornou-se necessario reconhecer a diversidade e a subjetividade presentes
no mesmo, problematizando as atividades a serem realizadas no ambiente escolar,
de forma tal que todos os alunos possam se beneficiar do processo de ensino-
aprendizagem, uma vez que o professor engajado nessa perspectiva de trabalho deve
“[...] assegurar que todos possam expressar-se, ser ouvidos, e que a tarefa comum

comporte a intervengao de cada um” (MEIRIEU,2005, p. 125).

Objetivando garantir o desenvolvimento inclusivo da escola, a “Politica Nacional
da Educagao Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva”, documento elaborado
por um Grupo de Trabalho nomeado pela Portaria n°555/2007, prorrogada pela
Portaria n® 948/2007, objetiva:

(...) assegurar a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao, orientando os
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sistemas de ensino para garantir: acesso ao ensino regular, com participacéo
aprendizagem e continuidade nos niveis mais elevados do ensino;
transversalidade da modalidade de educacéo especial desde a educacao
infantil até a educacdo superior; oferta do atendimento educacional
especializado; formagcdo de professores para o atendimento educacional
especializado e demais profissionais de educacdo para a inclusao;
participacdo da familia e da comunidade; acessibilidade arquitetdnica, nos
transportes, nos mobiliarios, nas comunicacdes e informacao; e articulacdo
intersetorial na implementacgao das politicas publicas (BRASIL, 2008, p. 14).

Em relacdo as Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional
Especializado, a Resolugdo CNE/CEB n° 4/2009 define que:

Art. 5% O AEE é realizado, prioritariamente, nas Salas de Recursos
Multifuncionais da prépria escola ou em outra de ensino regular, no turno
inverso da escolarizacdo ndo sendo substitutivas as classes comuns,
podendo ser realizado, em centros de atendimento educacional
especializados da rede publica ou de instituicbes especializadas
comunitarias, confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos, conveniadas
com a Secretaria da Educacdo ou 6rgdo equivalente dos estados, Distrito
Federal ou dos municipios (BRASIL, 2009, p. 2)

A Resolucdo n° 4 CNE/CEB de 2009 também dispde acerca dos objetivos
guanto ao processo de ensino-aprendizagem, deixando sob a responsabilidade do

professor de AEE e demais profissionais envolvidos a elaborag&o do plano das SRM:

Art. 9° A elaboracéo e a execucao do plano de AEE s&o de competéncia dos
professores que atuam na sala de recursos multifuncionais ou centros de
AEE, em articulagdo com os demais professores do ensino regular, com a
participacdo das familias e em interface com os demais servicos setoriais da
salude, da assisténcia social, entre outros necessarios ao atendimento
(BRASIL, 2009, p. 2).

Acreditamos que a inclusdo social € um processo bilateral onde pessoas
excluidas e sociedade buscam, em parceria, solucionar e efetivar a
equiparacdo de oportunidades para todos. Para incluir todas as pessoas, a
sociedade deve ser modificada a partir do entendimento de que ela é que
precisa ser capaz de atender as necessidades de seus membros. O
desenvolvimento (por meio da educacdo, reabilitacdo, qualificacdo
profissional etc.) das pessoas com deficiéncia deve ocorrer dentro do
processo de inclusdo e ndo como pré-requisito para estas pessoas poderem
fazer parte da sociedade, como se elas precisassem pagar ingresso para
integrar a comunidade. (SASSAKI, 2006, p. 40).

A LDBEN também afirma a necessidade de que os professores tenham
especializacbes adequadas, para atender os alunos com deficiéncia e que sejam
capacitados a integrar esses alunos na classe comum de ensino. A Declaracao de

Salamanca diz que toda crian¢a tem direito fundamental a educacéo, e deve ser dada
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a oportunidade de atingir e manter o nivel adequado de aprendizagem, e que toda
crianca possui caracteristicas, interesses e habilidades diferentes e suas
necessidades de aprendizagem sao Unicas e que as escolas devem procurar adequar

as metodologias as criangas especiais. Nesse sentido, aponta o documento:

Escolas regulares que possuam tal orientacdo inclusiva constituem os meios
mais eficazes de combater atitudes discriminatérias criando-se comunidades
acolhedoras, construindo uma sociedade inclusiva e alcancando educacéo
para todos; além disso, tais escolas provém uma educacéo efetiva a maioria
das criancas e aprimoram a eficiéncia e, em Ultima instancia, o custo da
eficacia de todo o sistema educacional. (DECLARACAO DE SALAMANCA,
1994, p 17).

O direito de educacdo para as criangcas esta proclamado na Declaracdo
Universal de Direitos Humanos e foi reafirmado na Declaragdo Mundial sobre
Educacao para Todos, nos remete a qualquer pessoa com deficiéncia tem o direito a
educacao e que ela seja feita de acordo com suas necessidades e dificuldades, sendo
assim, os pais possuem o direito inerente de serem consultados sobre a melhor forma
de educar seus filhos com deficiéncia e qual a forma mais apropriada para suas

criangas.

A Declaracdo de Salamanca, diz que existe um consenso de que criancas e
jovens com necessidades especiais devam ser inclusos com arranjos nas escolas, por
isso levou ao conceito de escola inclusiva. S6 que o grande desafio confronta a escola
inclusiva é justamente no que diz respeito ao desenvolvimento de uma pedagogia que
seja centrada na crianca e que seja capaz de educar todas as criancas, incluindo

aguelas que possuem desvantagens severas.

O mérito de tais escolas ndo reside somente no fato de que elas sejam
capazes de prover uma educacdo de alta qualidade a todas as criancas: o
estabelecimento de tais escolas € um passo crucial no sentido de modificar
atitudes discriminatdrias, de criar comunidades acolhedoras e de desenvolver
uma sociedade inclusiva. (DECLARACAO DE SALAMANCA, 1994, p 17)
Recorrendo ainda a Convencdo citada anteriormente, o Estado devera
assegurar as pessoas com deficiéncia a possibilidade de aprender as habilidades
necesséarias a vida e ao desenvolvimento social, a fim de facilitar a plena e igual

participacdo na vida social, como por exemplo:
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a. Facilitacdo do aprendizado do braile, escrita alternativa, modos, meios e
formatos de comunicacdo aumentativa e alternativa, e habilidades de
orientacdo e mobilidade, além de facilitagcdo do apoio e aconselhamento de
pares;

b. Facilitacdo do aprendizado da lingua de sinais e promocé&o da identidade
linguistica da comunidade surda;

c. Garantia de que a educacdo de pessoas, inclusive criancas cegas,
surdocegas e surdas, seja ministrada nas linguas e nos modos e meios de
comunicacdo mais adequados as pessoas e em ambientes que favorecam
ao maximo seu desenvolvimento académico e social. (CONVENCAO SOBRE
OS DIREITOS DA PESSOA COM DEFICIENCIA, 2009, p. 14).

Observe que sdo medidas necessarias que o Estado tem que tomar para que
a educacao inclusiva aconteca de modo satisfatério para as pessoas com deficiéncia.
Segundo Minetto, para que o professor consiga fazer adaptacdes curriculares

eficientes, ele tem que:

Primeiramente conhecer o aluno e suas peculiaridades, determinar o nivel de
competéncia deles e fatores que viabilizam o processo de ensino e
aprendizagem, o professor tem que estar centrado no potencial e ndo no
déficit do aluno. (2008, p. 67)

Segundo as Diretrizes Nacionais para a Educacéo Especial na Educacgao
Basica (BRASIL, 2001), os alunos com necessidades educacionais especiais serao
atendidos em salas comuns de ensino e, quando for necessario, receberdo servico de
apoio especializado no ambiente escolar. O mesmo documento assegura aos
estudantes com necessidades educacionais especiais curriculos, métodos, técnicas e
recursos pedagogicos que contemplem suas necessidades, como também
professores preparados para trabalhar com esses alunos com condi¢cées adequadas
de inclusdo. Nesse caso, docentes com especializacdo em nivel médio ou superior,
para atendimento especializado, e do ensino regular, todos capacitados para a
integracdo desses alunos nas classes comuns. Sobre as necessidades de formacéao

dos professores da classe comum, NOZI aponta:

A necessidade de uma formag&o que proporcione aos professores condi¢cfes
de serem protagonistas de suas praticas pedagdgicas de maneira critica,
reflexiva e contextual, a ponto de perceberem que 0s processos que
vivenciam em sala de aula s&o reflexos de um contexto mais amplo, que
envolve, dentre tantas outras questdes objetivas, ideologias e utopias, direitos
e deveres (2013, p. 38)
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A cada dia que passa torna-se necessario que os cursos de formacédo de
professores trabalharem conteudos e experiéncias com 0 processo de inclusdo dos
alunos com NEE contemplando conhecimentos especificos em diversas dimensoes,
especialmente aquelas relacionadas as atitudes, aos saberes tedricos e
metodolbgicos e aos saberes praticos referentes ao saber fazer do professor no
contexto da sala de aula (RODRIGUES, 2008). Goés (2002), ao se referir aos cursos
de licenciatura, observa a falta de preparo dos futuros professores com relacdo a
educacao inclusiva, o que torna fragil a qualidade da educacéo para o aluno com NEE,
haja vista a auséncia de um trabalho pedagdgico que atenda as reais necessidades
de o aluno deixa-lo a margem do processo de ensino. Assim, a autora aponta como
um grande desafio para esses futuros profissionais o desenvolvimento do trabalho em

sala de aula com a educacéo diferenciada necesséria para seus alunos especiais.

Martins (2006) fala que as escolas que adotam o paradigma da inclusdo séo
desafiadas a se reestruturarem, tornando-se mais responsaveis as necessidades dos
alunos, porque o ensino inclusivo busca repensar a escola no sentido de promover
mudanc¢as em sua organizacdo e na maneira como os profissionais da educacéo

percebem os alunos.

Tendo como ponto de partida desta concepcéo, pode-se considerar que, para
atender as NEE dos alunos, deve-se antes de tudo saber se a escola esta preparada
pedagogicamente para responder as necessidades desses discentes, pois muitos
professores relatam encontrar dificuldades nesse processo, o qual € visto como um

grande desafio que pode gerar satisfagbes assim como muitas frustragoes.

Martins (2006) considera que mudancas significativas na maneira de perceber
e atuar pedagogicamente com os educandos em geral sdo necessarias para a

efetivacdo da proposta de educacdao inclusiva.

[...] A formacéo dos professores é uma questao que se torna especialmente

relevante no momento que a acdo docente passa a fazer parte de uma
educacdo regida pelo paradigma da inclusdo. Formar indica movimento,
continuidade, se realiza numa cultura. O formar-se professor €, a0 mesmo
tempo, formar-se pessoa. Ndo se forma professor separado do processo de
construgdo de uma identidade. A formacédo transcende a apropriacdo de
conhecimentos especificos e o desenvolvimento de habilidades instrumentais
para chegar a formacéo de atitudes. (MARQUEZA, 2005, p. 7).



36

Revisando a literatura da area especializada, podemos perceber e encontrar
diversas maneiras e sugestdes referentes a formacédo de professores para favorecer
aincluséo de alunos ensino regular, sobretudo considerando as dificuldades que estes
relatam sentir quando se deparam com alunos que apresentam NEE em suas salas
de aula e avaliam que seus cursos de graduacéo n&o os prepararam para atender os
referidos alunos (RODRIGUES, 2008; VITALIANO, 2010; NOZI, 2013). O processo de
formacéao deve contribuir para que o professor disponha de conhecimentos referentes
aos saberes e fazeres frente a inclusédo de alunos com NEE. Diante disso, verifica-se
a necessidade de estudos mais aprofundados sobre os procedimentos desenvolvidos

em sala de aula, especialmente com alunos com DI.

Assim, acredita-se que a formacédo docente para promover a inclusdo de alunos
dom NEE no ensino regular pode facilitar esse processo a partir da implementacéo de
novos conhecimentos nos cursos de licenciatura da area especializada, como:
conhecimentos necessdarios para atender as necessidades especificas de cada
deficiéncia; informacdes acerca do uso de estratégias pedagogicas e de recursos

didaticos.

Em posse de saberes especificos sobre as especificidades
educacionais desses alunos, os professores terdo a compreensao de
gue eles podem aprender desde que sejam atendidas as suas
necessidades educacionais especiais que se manifestam quando se
deparam com o curriculo, com 0s recursos, as sequéncias e 0s ritmos
de aprendizagem, que sdo habitualmente trabalhados no ensino
regular. (NOZI, 2013, p. 23).

Para Amaro (2009), os procedimentos pedagdgicos sao:

[...] agBes/atividades/comportamentos/formas de se organizar e acionar a
movimentacéo da construgcdo do saber, do processo de aprendizado. Eles
sédo articulados e organizados em funcgdo dos principios de educacédo e das
finalidades estabelecidas pela articulacao de
necessidades/possibilidades/contexto temporal, espacial, cognitivo, afetivo,
cultural, social, politico, vivido pelos sujeitos envolvidos. (2009, p. 49).

Na visdo de Mrech (2005), os procedimentos também se fazem presentes na
identificacdo de necessidades, no planejamento, no acolhimento, na apresentacao e
na discusséo de temas especificos, na andlise de materiais, no relato de experiéncias,

no registro e na avaliacéo.
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E é assim que acreditamos que os procedimentos sdo fundamentais na pratica
do professor, pois sdo condicbes criadas por eles para alcancar os objetivos
determinados. Pode-se dizer que os procedimentos pedagodgicos fazem parte da acéo
do professor, como: planejar; refletir; estabelecer relagdes; trabalhar coletivamente;
guestionar; avaliar e registrar sua pratica docente; e realizar adequacfes ou
adaptacdes curriculares. Sao, portanto, alvo de construcdo constante na pratica
docente, pois sdo multiplos e possiveis de serem utilizados de acordo com as
necessidades encontradas em cada contexto de ensino-aprendizagem, visto que é

preciso construir novos procedimentos na medida em que h& objetivos a se atingir.

Autores, como Castaman (2007) e Figueiredo (2002), apontam que 0s
procedimentos pedagogicos sao utilizados por meio de atos e recursos e tém como
finalidade o alcance dos objetivos de quem iniciou a agao, esperando-se que 0sS meios
sejam adequados e convenientes ao que se pretende.

Observe os dados que Vitaliano (2010) nos coloca,

Os dados oficiais apresentados pelos mais recente Censo Escolar mostram
que, do total de escolas que oferecem algum tipo de atendimento em
educacéo especial, apenas 4% sdo escolas especiais. No entanto, esses
mesmos 4% sdo responsaveis por praticamente, metade de todo o processo
de escolarizacdo de alunos com necessidades especiais. Das demais
escolas, somam-se 7,5% delas que, embora em estabelecimentos regulares
de ensino, oferecem vagas em classes especiais, totalizando 375,5 mil alunos
matriculados em atendimento de orientacdo néo inclusiva. Dos 325 mil outros
alunos, mais da metade deles ndo conta com apoio pedagdgico
especializado. (Vitaliano,2010, p.23)

E é esta realidade que encontramos no nosso dia a dia nas escolas, com falta
de apoio especializado, falta de compromisso com a educac¢ao especial, os descasos

sdo tantos que nos deixam revoltados com certas situagoes.

Os debates em se tratando aos procedimentos pedagdgicos enfatizam a
construcdo desses para se atingir o objetivo; no caso do presente trabalho, indaga-se
a importancia dos procedimentos para a atuacao e formacao do professor, pois se

acredita que a sua acao reflete na aprendizagem de seus alunos.

Haydt (2000) destaca que os procedimentos de ensino devem contribuir para
gue o estudante mobilize seus esquemas operatdrios de pensamento e participe
ativamente das experiéncias de aprendizagem, observando, lendo, escrevendo,

experimentando, propondo hipdteses, solucionando problemas, comparando,
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classificando, ordenando, analisando e sintetizando. Ao se analisar essa concepcao,
verifica-se que os procedimentos podem favorecer a participacdo do aluno e a sua

aprendizagem.

E importante o que Fonseca (2011) ressalta, que os procedimentos de
flexibilizacdo, adequacgéo e/ou adaptacao do curriculo comum concentram énfase nas
praticas pedagdgicas, nos conteudos e nos objetivos, nas interacdes pessoais. Além
disso, enfatiza que a pratica pedagodgica deve ser centrada no desenvolvimento de
estratégias que possam auxiliar os alunos com NEE, tendo por objetivo a
aprendizagem dos conteudos ensinados, respeitando as necessidades pedagdgicas

de todos os alunos.

Vale lembrar que a Resolucdo CNE/CEB N° 02/01 (BRASIL, 2001, p. 2)
estabelece o que as escolas da rede regular de ensino devem fazer para proporcionar
a inclusédo dos alunos com NEE, estabelecendo, em um dos seus tdpicos, que: as
flexibilizacbes e adaptacGes curriculares considerem o significado pratico e
instrumental dos conteudos basicos, metodologias e ensino e recursos didaticos
diferenciados e processos de avaliagdo adequados ao desenvolvimento dos alunos
gue apresentam NEE, em consonancia com o projeto pedagdgico da escola,

respeitada a frequéncia obrigatoria.

Os Parametros Curriculares Nacionais: Adaptacdes Curriculares — PCN —
(BRASIL, 1998) estabelecem recursos de acesso ao curriculo para alunos com NEE
segundo necessidades especificas, exemplo disso seria no caso de alunos com
deficiéncia mental: disponibilidade de ambientes de aula que favorecam a
aprendizagem, tais como atelié, cantinhos, oficinas e outros; e desenvolvimento de

habilidades adaptativas, sociais, de comunicacéo, cuidado pessoal e autonomia.

Importante destacar o que Antunes (2012) traz, nés dizemos que a questdo do

ensino colaborativo, ressaltando que:

[...] O trabalho de mediacdo pedagdgica e tutoria entre pares sao
algumas alternativas para que as dificuldades dos alunos com
deficiéncia em relacéo aos conteldos e as metodologias empregadas
pelos professores em sua pratica sejam superadas, indicando que a
relacdo do professor com seus alunos influéncia de maneira positiva
ou negativa no processo escolar deles. (p.15)



39

Vejam que Leite (2008, p. 12) aponta que o professor deve “possibilitar
situacfes em que possa acompanhar o desempenho do aluno em tarefas conjuntas,
com pares que favoregcam a troca de conhecimentos e experiéncias”.

Para Vitaliano a educacdo inclusiva pode gerar interpretacdes diversas

vejamos o que diz:

O termo inclusdo, além de gerar interpretacGes diversas, as vezes é
compreendida de uma forma restrita, apenas em relacdo a insercdo dos
alunos com necessidades educacionais especiais nas classes comuns. No
entanto, ele ndo surge exclusivamente para abrir as portas das referidas
classes para esta populagdo, e sim para todos os alunos. (Vitaliano,2010,
p.24)

Cérnio e Shimazaki (2011) analisam que o processo da elaboracdo da
linguagem escrita para as pessoas com DI deve ser organizado de forma que ela se
torne necessaria para a vida. Para tanto, é importante criar situacdes de ensino e
aprendizagem nas quais as pessoas com DI elaborem praticas sociais de uso da

escrita.

As pessoas com DI sdo capazes nao s6 de aprender a ler e escrever, mas de
utilizar tais praticas em situagfes do dia a dia, sdo capazes de elaborar as
funcdes psiquicas superiores, quando € oferecida uma interagdo de
gualidade a elas, onde o educador atue para a formagdo social da mente,
transcendendo os limites da escola e cumprindo sua funcéo social. (CARNIO;
SHIMAZAKI, 2011, p. 150).

Segundo Valentim,

A avaliacdo da aprendizagem de alunos com deficiéncia intelectual deve ser
desenvolvida de forma dindmica, voltada para suas possibilidades de
aprendizagem, de modo a ser capaz de oferecer elementos que subsidiem a
pratica pedagogica, apoiando decisdes sobre as acdes necessarias a serem
tomadas para viabilizar o sucesso educacional desse aluno. (2011, p. 32)

Considerando tais analises nossa contribuicdo para esse contexto se constituiu

nos dados que analisamos e consideramos que:

[...] incluir este aluno significa garantir a ele espacos de dialogo, participagéo,
interacdo com colegas de turma e professores. Para tanto, a adogcdo de
metodologias diferenciadas de ensino, trabalho colaborativo em sala de aula,
trabalho com material diferenciado e outras estratégias sdo algumas das
possibilidades de garantir aos alunos com DI uma relacao diferente com os
conteudos. (ANTUNES, 2012, p. 110).
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Nas explanagGes acima destacadas, podemos considerar como procedimento
pedagogico todas as acOes que o professor utiliza como meio para favorecer o
processo de aprendizagem de seus alunos em relacdo ao conteudo academicamente
determinado. Compreende-se que a forma como o professor apresenta o contetido &
de suma importancia para o processo de ensino e aprendizagem, por isso é
fundamental que os professores tenham conhecimentos sobre procedimentos
pedagogicos, a fim de que estimulem e orientem seus alunos, além de promover
atividades que possibilitem aprendizagens efetivas. Rodrigues (2008) relata que a
dimensdo dos saberes também é composta pelos aspectos pedagdgicos que
fundamentam possiveis intervencdes do professor, como 0s conhecimentos que
envolvem o ato de planejar, avaliar, analisar, registrar e outros, isto €&, 0s

procedimentos pedagdgicos estéo relacionados ao saber fazer do professor.
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3 MARCO METODOLOGICO

Nesta pesquisa optamos por uma Abordagem Qualitativa, através da pesquisa
documental, que se caracteriza pela analise de documentos e ainda as observacoes
detalhadas do contexto em que envolve a pesquisa, (Bogdan e Biklen, 1994).

Adotamos como pesquisa documental, pois fizemos nossas analises e nossas
observagoes nos documentos referentes ao nosso problema de pesquisa e no espago

escolar, pois concordamos que:

O uso de documentos em pesquisa deve ser apreciado e valorizado. A
rigueza de informacdes que deles podemos extrair e resgatar justifica o seu
uso em varias areas das Ciéncias Humanas e Sociais porque possibilita
ampliar o entendimento de objetos cuja compreensdo necessita de
contextualizacéo histérica e sociocultural. Por exemplo, na reconstrucdo de
uma historia vivida, (SILVA; ALMEIDA; GUINDANI, 209, p. 02)

Por isso, contextualizamos juntamente com os documentos da esfera Nacional,
Estadual e Municipal e, com base nestas analises é que verificamos os documentos
da escola pesquisada para poder mensurar sobre a realidade da escola diante da
educacdo de uma escola inclusiva, assim verificamos com base nos documentos e
observacgfes, como a escola esta diante ao que as leis, decretos, normatizagdes
preconizam para uma educacao inclusiva que possam oferecer atendimentos para 0s
alunos com necessidades educacionais especiais.

Em nossa investigacdo, além de ser uma pesquisa documental fizemos
também o uso de técnicas de observagdo, mas nossa principal metodologia foi a

pesquisa documental, pois,

A pesquisa documental € um procedimento metodoldgico decisivo em
ciéncias humanas e sociais porque a maior parte das fontes escritas — ou nédo
— s8o quase sempre a base do trabalho de investigacdo. Dependendo do
objeto de estudo e dos objetivos da pesquisa, pode se caracterizar como
principal caminho de concretizacdo da investiga¢do ou se constituir como
instrumento metodoldgico complementar. Apresenta-se como um método de
escolha e de verificacdo de dados. (SILVA; ALMEIDA; GUINDANI, 209, p. 13)

Em se tratando dos conceitos e caracteristicas de uma abordagem qualitativa,
para Lakatos (2019)
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Os métodos, em geral, englobam dois momentos distintos: a pesquisa, ou
coleta de dados, e a analise e interpretacdo, quando se procura desvendar o
significado dos dados (LAKATOS; MARCONI, 2019, p.302)

Acreditamos ser de fundamental importancias tais informagdes, pois
buscamos informagbes que nos levaram a interpretacdes das informacdes
coletadas, e assim temos Richardson (2015) que nos remete ainda alguns
conceitos de diferenciacdo sobre a conceituacao da diferenca entre uma pesquisa

qualitativa e uma quantitativa,

O enfoque qualitativo difere do quantitativo por ndo empregar um instrumento
estatistico como base do processo de andlise de um problema, bem como
ndo pretender numerar ou medir unidades ou categorias homogéneas. O
aspecto qualitativo de uma investigagdo pode estar presente até mesmo nas
informag@es colhidas por estudos essencialmente quantitativos. A pesquisa
gualitativa € uma tentativa de compreensédo detalhada dos significados e
caracteristicas situacionais apresentadas pelos entrevistados
(RICHARDSON,2015, P.79,90)

Acreditamos que a funcdo da ciéncia ndo seja apenas descricdo de
fendbmenos, pois LAKATOS e MARCONI nos fala que:

z

A finalidade da pesquisa cientifica ndo é apenas fazer um relatério ou
descricdo dos dados pesquisados empiricamente, mas também relatar o
desenvolvimento interpretativo dos dados obtidos. Ainda que constitua
embasamento diferente do que ocorre em outros tipos de pesquisa, 0 primeiro
passo na pesquisa qualitativa é a realizacéo de leitura e reflexdo sobre obras
selecionadas, que tratam de teorias e de conhecimento ja existentes, relativos
ao objeto da investigacdo. (LAKATOS; MARCONI, 2019, p.304)

Adotamos para esta pesquisa o Paradigma Qualitativo de investigacao, pois
acreditamos que se enquadra nos principios desta investigacdo qualitativa,

vejamos que para Aranda (2016) destaca os principios da investigacdo qualitativa:

v’ Es dialéctica y sistémica.

v' Tiene uma concepcién multiple de la realidad.

v Larealidad esta formada por sistemas muy complejos.

v' Parte de um enfoque inductivo del andlisis de la realidad social a partir

del cual se generan hipéteses.

v' El principal objetivo es compreender los fenémenos.

v' Rechaza el postulado de considerar al sujeto como totalmente passivo.

v' La interesa las estructuras significativas de las conductas del sujeto
gue se estudia.

v' El conocimiento es de caracter ideogréafico. Se describe casos
individuales.

v El investigador interactia con el medio observado.

v" Utiliza técnicas no estructuradas en la recogida de informacion.
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v/ Asume conceptos orientativos, no necesariamente operativizables.

v' Flexibilidad en el proceso de recogida de informacion.

v Especial interés por el significado de la informacién.

v Produce datos cualitativos, no métricos. Los datos son de naturaleza
narrativa (textual o visual).

v' Plantea un andlisis interpretativo. (ARANDA ,2016, p.232)

Em se tratando da pesquisa qualitativa, ainda podemos nos referir com base

em Sampieri (2014) que nos diz que:

Em la aproximacion cualitativa hay una variedad de concepciones o marco
de interpretacion, que guardan un comun denominador: todo individuo, grupo
o sistema social tiene uma manera Unica de ver el mundo y eventos, la cual
se construye por el inconsciente, lo transmitido por otros y por la experiéncia,
y mediante la investigacién, debemos tratar de comprenderla em su contexto.
(SAMPIERI,2014, p.09)

Assim, acreditamos que nossa pesquisa se enquadra nas principais
caracteristicas de uma pesquisa qualitativa, pois McMillan y Schumacher (apud

Aranda,2014, p.235) descreve tais caracteristicas:

v" Concepcion del mundo: estd basado em um construccionismo que assume
una multiplicidad de realidades, construido socialmente mediante las
percepciones y puntos de vista persona y colectivos.

v" Obijetico de la investigacién: se enfoca em la comprensién del fenémeno
social desde la perspectiva de los participantes, donde la participacion del
investigador y su relacion com el fenémeno es fundamental.

v Métodos y processo de investigacion: hay uma gran flexibilidade de
estratégias em el processo de investigacion, revisando las decisiones sobre
las estratégias de recogida de datos para modificaciones o reorientaciones.

v'  Caracteristicas de los estudios: buscan considerar la subjetividade em el
andlisis e interpretacion de los datos, que facilita compreender las maltiples
perspectivas de las situaciones estudiadas.

v' Papel del investigador: esta inmerso em la situacion y fenémenos de estudio,
asumiendo papeles interactivos.

v"Importancia del contexto de estudio: las acciones de los seres humanos estan
influenciadas con la fuerza de los escenarios se desarrollan, vinculandose
siempre al contexto.

Quanto as técnicas de analises de dados, vimos que para Sampiere (2006, p.
286) a coleta de dados implica trés atividades profundamente vinculadas entre si:
selecionar um instrumento ou método de coleta de dados entre os disponiveis na area
do estudo; aplicar esse instrumento ou método para coletar dados; preparar
observacgoes, registros e medi¢des para que sejam analisadas corretamente.

Portanto, nossa metodologia vem juntamente com nossas técnicas de coleta

de dados pois realizamos a coleta de documentos referente aos pressupostos da
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educacédo inclusiva, recorremos as principais e mais atuais normatizagées do
Ministério da educacao (MEC), da Secretaria de Educacdo Municipal, da Secretaria
de Educacédo Estadual , do Conselho de Educacdo Municipal, do Conselho de
Educacao Estadual, buscando sempre aquelas que fazem referéncia as normas e
orientagdes para o desenvolvimento da educacgao para os alunos com necessidades
educacionais especiais, apdés todas as analises documentais destas entidades
reguladoras € que partimos para as analises documentais da escola estudada,
buscando perceber como a escola vem adaptando-se nas politicas publicas e
normatizacdes para o desenvolvimento da educacdo de alunos com necessidades
especiais, analisando o Projeto Politico Pedagdgico, projetos educacionais de
inclusdo, projetos de formacdo e capacitacdo para profissionais da educacdo da
escola, e ainda realizamos as observacdes dos espacos educativos que preconiza as
normas, as salas inclusivas, observamos ainda a situacdo em que a escola se

apresenta diante da acessibilidade para uma verdadeira incluséo.
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4 ANALISE DOS RESULTADOS

41 O contexto em que a escola esta inserida: Ambiente Fisico,

Histoérico e Sécio-Cultural

Com base nas analises e informa¢des documentais contidas no Projeto Politico
Pedagogico esta instituicdo educacional foi criada pelo decreto 326/91 e estéa situada
na Avenida Raimundo Ferreira da Silva, n°241 no bairro do Muca que é considerado

bairro periférico.

Figura 1- Escola M.E.F. Esfor¢co Popular

Foto- Ana Cleia Sousa

Figura 2- localiza¢éo da Escola M.E.E Esforgo Popular
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Sua estrutura fisica € composta por um prédio térreo com trés pavilhdes sendo
0 primeiro composto de duas salas de aula com capacidade de 31 alunos cada sala,
1 sala de funcionarios, o segundo pavilhdo é composto por sala da Direcao, sala da
Coordenacdo Pedagdgica, Banheiro dos funcionérios, Secretaria Escolar, sala do
A.E.E, Sala de Jogos (em andamento), quatro salas de aula e banheiros masculino e
feminino, no terceiro pavilhdo sao cinco salas de aulas, Biblioteca (em mudanca), Sala
de Musica/reforgco(em andamento).

A escola ndo possui Quadra para atividades recreativas dos alunos, essas
atividades séo realizadas dentro da sala de aula e no pequeno espago entre o
segundo e terceiro pavilhdo assim como a area do refeitorio.

A primeira edificacdo da escola ocorreu em 1990, através de um mutirdo das
familias do bairro organizado por meio da associacdo de moradores presidida pelo
Senhor Jonathas José Teixeira Flexa com o apoio do Prefeito Municipal de Macapéa
Jodo Alberto Capiberibe, a Secretaria Municipal de Educacdo e Cultura que
viabilizaram o material para a construcdo. Devido a esta unido entre moradores e
prefeitura em prol da educacdo que o nome Esforco Popular foi escolhido para
identificar a escola.

No periodo de janeiro a outubro de 2010 a escola sofreu reforma em toda sua
estrutura fisica, inclusive foi contemplada com adaptagfes para atender alunos com
necessidades especiais, adaptacdes estas que ainda ndo podemos identificar como
uma escola totalmente inclusiva.

Somos conscientes que o ambiente escolar deve ser agradavel para o
desenvolvimento do processo ensino aprendizagem, porém esta reforma
comprometeu em parte o ano letivo de 2010, apesar dos transtornos causado devido
a necessidade da reforma desta instituicao.

Foto 3- Entorno da escola

FONTE:https://www.google.com/maps/place/Escola+Municipal+Esfor%C3%A7o0+Popular/@0.0123294, -
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Foto 4- Entorno da escola

Foto: Ana Cleia Sousa
A comunidade onde a escola esté localizada é assistida com servi¢os precarios
de atendimento a rede de esgoto e 4gua. Em sua maioria os moradores do bairro ndo
possuem saneamento basico e residem nas éareas de ressaca em palafitas

circundadas por muito lixo, fato este que leva ao desenvolvimento de doencas.

Foto 5-Perfil da escola Esfor¢o Popular

Fonte: Ana Cleia Sousa

A falta de emprego, moradia, saude, transporte, saneamento e lazer fazem
parte do cotidiano dessas familias que convivem com a violéncia doméstica e

principalmente com a pratica do trafico de drogas que é intenso nesta area.



Foto 6- Entorno da Escola Esfor¢o Popular

Foto: Ana Cleia Sousa

Foto 7- Entorno da Escola Esforgo Popular

Foto: Ana Cleia Sousa
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Foto 8- Entorno da Escola Esfor¢o Popular

Foto: Ana Cleia Sousa

Considerando a realidade em que a escola esta inserida e a dificil situacdo
sécio-econdmica das familias compreendemos que sao fatores que favorecem a
desigualdade social e aumentam ainda mais a necessidade de inclusdo em todos os

campos sociais.

Foto 9- Entorno da Escola Esfor¢co Popular

Foto: Ana Cleia Sousa
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Foto 10- Entorno da Escola Esfor¢o Popular

Foto: Ana Cleia Sousa

Foto 11- Entorno da Escola Esfor¢o Popular

Foto: Ana Cleia Sousa

E ainda com base nas informagdes contidas no Projeto Politico Pedagdgico o

PPP da escola, onde apresentam em suas analises dados que afirmam que a maioria
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das familias do bairro do Muca é considerada de baixa renda e a situacdo néo se
apresentam tdo extrema devido as seguintes atenuantes sociais.

e Alguns pais empregados, além do salario minimo recebem cestas
basicas ofertadas pelo municipio para complementar a alimentacéo dos
alunos, desde 2013 ndo foram assistidos com este beneficio.

¢ A alimentacao oferecida pela Escola é de qualidade;

¢ Os Programa Social Bolsa Familia, Renda ou BPC beneficia a 70% das
familias dos alunos. (PPP,2022,p.08)

A economia familiar dos alunos também se vincula ao trabalho informal de seus
responsaveis que exercem atividades laborais de pedreiro, carpinteiro, doméstica,
Servigos gerais entre outros sem carteira assinada, o que gera uma fonte minima para
0 sustento do lar.

Os alunos matriculados na escola, em sua maioria, tém a auto-estima baixa,
demonstram atitudes agressivas, convivem com pais separados ou moram com
parentes proximo a familia (arquivo escolar-2010).

Em 2013 e 2014 foi detectado o envolvimento de parentes ou familiares
proximo ao aluno com substancias ilicitas, envolvimento com violéncia doméstica,
separacao ou reclusamento no complexo penitenciario (dados extraidos através de
conversas informais com alunos). (PPP, arquivo escolar-2010).

A pesquisa feita através da matricula dos alunos (arquivo escolar 2010)
conseguimos detectar que 70% dos pais ou responsaveis pelos alunos, tém apenas o
Ensino Fundamental incompleto ou nao s&o alfabetizados o que dificulta o
acompanhamento escolar e consequentemente o desenvolvimento escolar. Quanto
as instituicbes publicas, privadas de uso publico e a prestacdo de servigos, a
comunidade do Muca conta com:

e 01 posto de saude;

e 02 Escolas Municipais (E.M.E.F. Esfor¢co Popular e E.M.E.F. Paraiso das
Acacias)

e 02 Escolas Estaduais (E.E. Cecilia Pinto e E.E. Lauro Chaves)

e 01 Igreja catdlica e algumas Igrejas evangélicas

e 01 Associacao de Moradores;

e 02 Academias de Musculagéao;

e Bares, restaurantes, lojas e saldes de beleza;
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e Distribuicdo de energia elétrica- CEA;
e Servico de telefonia fixa,;
e Servico de internet via radio e discada, Wi-fi;
e Servico de transporte coletivo
e Praca Poliesportiva
De acordo com IBGE -2010, a maioria dos moradores do bairro do Muca se
declaram Pardos ou Negros, também foi possivel verificarmos que as familias desta
comunidade séo essencialmente catdlicas, sendo que ha um consideravel nimero de
evangélicos. Ha ainda familias que declararam participar das duas religides. (Arquivo
da Escola- 2010)
Esta pesquisa viabilizou um diagnostico sobre a area em que a escola esta
inserida, o meio onde residem as criangas matriculadas na escola, a profissdo, renda
familiar e o nivel de escolaridade de seus genitores ou responsaveis caracterizando

assim, o perfil da comunidade escolar. (arquivo escolar-2010).

4.2 A Gestdo e o Curriculo escolar junto ao Projeto Politico Pedagdgico da
escola.

Podemos dizer que esta pesquisa levanta o debate sobre as politicas publicas
direcionada aos alunos com necessidades educacionais especiais. Portanto,
precisamos fazer as reflexdes necessarias para poder perceber como a gestao
escolar vem implantando esta politica voltada para os grupos que se enquadram como
excluidos historicamente da sociedade.

Portanto, percebemos que as politicas publicas aparecem com a intencao
tedrica de buscar a melhoria e a inclusdo, é importante que se perceba se a incluséo
vem tendo efeito positivo realmente e de que forma a gestdo vem buscando as
adaptacdes curriculares para melhor desenvolver e implantar as politicas publicas
inclusivas para os alunos com necessidades educacionais especiais.

As politicas publicas para aqueles com necessidades especiais (acreditamos
gue todos nds temos necessidades especiais) precisam ser implantadas, planejadas
e avaliadas para que seja possivel avaliar os resultados e que ndo venha cair apenas

em divulgacdes politicas de politicos, como algo apenas de propagandas de incluséo,
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se faz necessario avaliar se realmente esta havendo a tdo sonhada e divulgada
inclusao.

As politicas de inclusdo, onde procuramos formas e caminhos, podemos dizer
gue estes mecanismos que Vvisdo 0s objetivos de incluir qualquer que seja a demanda
social, tanto econdmica, cultural educacional, estas mesmas afirmam que sempre
houveram a exclusdo destes ja mencionados.

Temos uma grande tarefa neste caminho para concretizar verdadeiramente a
educacao inclusiva, porém acreditamos que € uma fun¢ao primordial do Estado e da
escola e que busquem vencer os obstaculos em que a educacgdo inclusiva vem
apresentando.

Portanto, no decorrer desta pesquisa, com as informacdes coletadas, com
todas as observacdes e analises, € que pretendemos manifestar nossa opinido sobre
gestdo e a implementacdo das politicas publicas de inclusdo de alunos com
necessidades educacionais especiais no ensino regular, para que seja possivel uma
eficiéncia maior das tentativas de vencer os processos de exclusdo social, se faz
urgente as avaliagOes das politicas publicas que estdo sendo desenvolvidas e que
sejam revistas 0 andamento das politicas publicas que objetivam a inclusdo daqueles
com necessidades especiais.

Por mais que as politicas publicas sejam acfes propostas pelos gestores
maiores a nivel federal, estadual e municipal, percebemos que a escola ainda é um
espaco onde as praticas buscam a constru¢do do ser em todos 0s seus aspectos, e
ainda de forma igualitaria, assim como nos prevé nossa constituicdo maior e as nossas
Leis de Diretrizes e Bases, portanto € justamente no espaco da escola que a gestao
escolar buscara efetivar os reais objetivos e principios educacionais , sendo assim a
escola se torna um espaco onde se possibilitara que as leis educacionais e os demais
programas do governo tornem-se concretas em nosso dia-a-dia e que venham
efetivar-se na vida daqueles que os programas e leis estejam voltadas.

Portanto para SOUSA (2007,p.8),

Outro aspecto igualmente relevante é a acéo dos gestores: a direcdo e /ou a
coordenacgao pedagodgica tém “a responsabilidade de orquestrar a escola nas
esferas administrativas e pedagdgicas, articulando seus recursos materiais,
fisicos e humanos para o sucesso na aprendizagem e participacdo de todos
os alunos. O alcance pedagdgico da Gestdo deve estar presente no
estabelecimento de politicas, no planejamento e na avaliagao; na articulacéo
com a comunidade escolar; na destinacdo e alocacdo de recursos; no
estabelecimento de prioridades; no respeito a liberdade e individualidade; na
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defesa dos interesses do coletivo escolar e na defesa das necessidades das
criangas e dos jovens (SOUSA,2007,P. 08)

As citagbes acima nos faz perceber que a importancia da formacéao do
professor para possibilitar a inclusdo esté ligado também ao contexto escolar e ainda
existindo também importante papel a formacao dos gestores educacionais.

Sabemos da existéncia das possibilidades de limitagcbes devido toda uma
conjuntura politica presente em n0sSS0s espacos sociais em que a escola esta inserida,
portanto mesmo com as diversidades existentes acreditamos que a gestdo tem um
papel primordial na implementacdo e execucdo das questbes que envolvem a
inclusé&o, pois o gestor deve primar pela formacao e capacitacdo do ser social, onde
fortalecera e construira as identidades daqueles que estdo as margens das exclusdes

sociais .

Imersa no projeto Neoliberal, & escola sobra o compromisso paradoxal de
lidar com duas realidades intrinsecamente contraditérias. Define-se seu papel
formador de adequac¢bes de habitos, atitudes, competéncias e habilidades,
dos padrbes de exceléncia exigidas pelo mercado, que definem a
competéncia técnica do sujeito, fundamentado em um padrdo homogéneo de
comportamento e de conhecimento, ignorando-se as diferenciagées culturais
e socioecondmicas presentes no contexto do qual se originam esses sujeitos.
Ao mesmo tempo em que lhe cabe formar o sujeito social, afinado com as
novas demandas do mercado consumidor, cabe-lhes também oferecer
respostas ao grande numero de “desqualificados” que, por varias
contingéncias, estiveram excluidos do acesso ao conhecimento técnico
exigido pelo mercado e que se enquadram nos limites impostos pelo projeto
hegembnico do capitalismo mundial. (MARINS; MATSUKURA, 2009, p.189)

Observa-se que a escola tem um papel primordial e seu compromisso torna-
se desafiador, pois tem a funcao de formar o sujeito social, que venham enquadrar-se
nas demandas que o capitalismo consumidor exige e ainda tem como seu objetivo
principal incluir aqueles que sempre viveram excluidos e sem acesso as instituicoes

formadoras de conhecimentos técnicos e cognitivos.

E nesse aspecto que se encontra o grande desafio da escola . A busca da
homogeneidade, que confere com os propoésitos do projeto econémico e
politico global, mas compromete o papel da escola na luta pela incluséo social
dos diferentes e dos seguimentos sociais com menor capacidade de
enfrentamento da competividade... (MARINS; MATSUKURA, 2009, p.189).

Acreditamos que a escola e a educacédo tém o papel de vencer estes entraves

e buscar as superacfes e poder organizar seus projetos pedagodgicos para que sejam
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possiveis incluir aqueles excluidos socialmente, e que exclui até mesmo em
consequéncia do capitalismo que a sociedade vivencia.

Assim,

Compete a educacéo e a escola, nesse sentido ser um meio de contestacdo
da ordem dominante, trabalhando para a superacao de projetos politicos
pedagdgicos que conformem os sujeitos aos padrbes de excluséo
decorrentes do processo capitalista de producdo. Criar espacos para que 0
modelo dominante seja problematizado, com vistas a sua superagéo, € o
compromisso que cabe a escola, ainda que ela detenha todas as armas para
as transformacdes das relacdes vigentes. (MARINS; MATSUKURA, 2009,
p.189).

Pois, é justamente nos permeio destas situacdes que acreditamos que as
instituicbes como a escola, o estado, municipios e demais 6rgdos envolvidos e
responsaveis pelos processos de inclusdo daqueles com necessidades especiais tem
0 compromisso de buscar a implementacdo e a préaticas das politicas publicas
inclusivas.

Nas nossas andlises sobre o Projeto Politico Pedagdgico percebemos que
neste processo de construgdo do projeto politico pedagogico, o corpo docente e ndo
docente, assumem com responsabilidade a identidade da escola, assim como a
comunidade escolar devera se organizar e participar ativamente das decisbes
pertinentes ao espago escolar objetivando a qualificagdo do ensino.

Sabe-se que a escola como instituicdo educativa, tem como principal funcéo
social para a formacao do cidadao e que para cumprir esta finalidade o projeto politico
pedagogico assume um papel importante neste processo e deve ser construido de

forma coletiva alicercado numa gestdo democratica e participativa.

A gestdo democrética e o P.P.P. sdo temas intimamente entrelagados. N&o é
possivel construi-lo sem a efetivagdo de uma gestdo democratica. Este Plano
Flexivel é apontado, como referéncia da construgdo coletiva da escola e sua
elaboracdo participativa, possibilita ser um dos mecanismos de
democratizagdo no ensino assegurado pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacéo Nacional 9.394/96, mas infelizmente deixa aberto para que se faga
simplesmente um documento técnico e burocratico, somente para cumprir a
referida lei. (PPP da Escola Municipal de Ensino Fundamental Esforco
Popular,2021,p.03).

Conforme o PPP da escola percebemos que ja consta em seus objetivos a

busca por uma certa descentralizacdo para ser também um espaco democratico,
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com o objetivo de destacar a descentralizacdo da gestdo educacional, o
fortalecimento da autonomia da escola e garantir a participacao da sociedade
na gestdo escolar, a E.M.E.F. Esfor¢co Popular procurou estabelecer suas
diretrizes pautadas nas decisdes coletivas, com um marco inicial na busca de
um posicionamento;

Politico: com visdo do ideal de sociedade e de homem

Pedagogico: Definicdo sobre as agbes educativas de nossa instituicdo de
acordo com o planejamento coletivo

Esta forma de administrar pautada nas bases legais direcionou esta
Instituicdo de Ensino a priorizar o sentido humano, cientifico e libertador do
planejamento participativo. (PPP da Escola Municipal de Ensino Fundamental
Esforco Popular,2021,p.06).

E assim a escola em diversos momentos em seus documentos assume ser uma
escola com uma gestao democratica, onde busca garantir o acesso e permanéncia de
atendimento a alunos com necessidades educacionais especiais, atraves de
programas suplementares e material didatico, dentro das possibilidades de escola,
portanto em nossas observacdes e analises nado detectamos nenhum projeto ou
programa voltados para suprir esta demanda, destacamos ainda que a escola néao
dispde de materiais didaticos atualizados para suprir as necessidades dos alunos
portadores de necessidades especiais .

O Projeto Politico Pedagogico também faz referéncias em ofertar e realizar
projetos que visem proporcionar uma melhor formacdo continuada aos educadores e
funcionarios com textos diversificados, palestras com professores da Secretaria de
Educacado do Municipio Macapa (SEMED), portanto solicitamos os projetos sobre as
formacgdes continuadas dos funcionarios, ou até mesmo oficios circulares que tragam
convites por parte da prefeitura para tais capacitacdes, porém a escola hdo conseguiu
nos fornecer nenhum projeto com tais objetivos , levando-nos a concluir que nem a
prefeitura e tampouco a escola estdo desenvolvendo o que esta previsto no Projeto
Politico Pedagdgico da escola.

Deixando transparecer que existe uma teoria no PPP, porém sua pratica se

mostra fragilizada, vejamos o que diz o préprio Projeto Politico Pedagdgico:

Para atendermos as bases legais elencamos nossos principais objetivos:
Garantir aos alunos a producdo e posse sistemética do saber cientifico
historicamente acumulado sem deixar as experiéncias de vida e realidade
social daqueles a quem deve educar;

Elevar o nivel de consciéncia critica dos alunos e integra-los na atividade
histérica e social de sua época, possibilitando a eles uma atuacao consciente
e competente na transformacéo histérica;
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Efetivar uma pedagogia voltada para a formacdo do individuo consciente e
atuante na sociedade;

Garantir a comunidade escolar o efetivo exercicio democratico de
participacéo nas decisdes na instituicdo de ensino.

Democratizar o saber;

Garantir o acesso e permanéncia de atendimento a alunos com necessidades
educacionais especiais, através de programas suplementares e material
didatico, dentro das possibilidades de nossa escola;

Proporcionar uma melhor formacdo continuada aos educadores e
funcionarios com textos diversificados, palestras com professores da
Secretaria de Educacéo do Municipio Macapa (SEMED);

Melhorar o processo ensino e aprendizagem através das salas ambientes
(LIED/ Biblioteca) como suporte para garantir uma educacédo de qualidade.
(PPP da Escola Municipal de Ensino Fundamental Esforco
Popular,2021,p.06).

Temos ai 0s principais objetivos que a escola tracou em seu PPP, os quais

muitos estdo contidos apenas em sua teoria e ndo existem na pratica do dia-a- dia

escolar

Sabe-se que as politicas curriculares séo espacos publicos de tomadas de
decisbes, atravessados por lutas ideolégicas, por pontos de vista
contraditérios que refletem a dindmica do movimento social. Os textos
curriculares simbolizam o discurso oficial do Estado, porém séo legitimados
pelos diferentes atores sociais que os colocam em prética, sobretudo aqueles
gue se situam no contexto da escola. (MARINS; MATSUKURA, 2009, p.190).

Sabemos da importancia da reformulacéo curricular para a busca de uma
educacao inclusiva na escola, portanto junto destas reformulacdes acreditamos ser
de relevancia a formacdo continuada daqueles envolvidos nos processos
educacionais, pois nao basta apenas a formacéo continuada de professores lotados
para a educacdo especial, a tematica precisa ser discutida em todos os setores

educacionais, onde estejam incluidos professores, técnicos, alunos e comunidade.

Juntamente com todas as reformulacdes curriculares e as normatizacdes para
se ofertar a educacéo inclusiva, caminham juntas as necessidades de realizagdo das
formacdes continuadas para todos os profissionais da educagao, de maneira em que
seja possivel a reflexdo das praticas educativas no espaco escolar, pois estamos
diante de uma grande diversidade de necessidades educacionais especiais presentes

na sociedade.

Mesmo que os alunos apresentem caracteristicas diferenciadas decorrentes
ndo apenas de quadros organicos vinculados a deficiéncias ou disturbios
invasivos de desenvolvimento, mas também de condi¢es socioculturais
diversas e econdmicas desfavoraveis, eles terdo direito a receber apoios
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diferenciados daqueles normalmente oferecidos pela educacdo escolar.
Assim, caracterizam-se as necessidades educacionais especiais, que
estardo, por um lado, vinculadas as caracteristicas de aprendizagem
diferenciadas apresentadas por alguns alunos e, por outro, ao conjunto de
recursos, apoios e servicos especializados tornados disponiveis pelos
sistemas de ensino.(MATISKEI,2004, p.192)

Encontramos ainda alguns registros de oficinas realizadas pela Prefeitura,
oficinas voltadas para as teméaticas pedagdgicas inclusivas, porém os registros nos
mostram que poucos funcionarios participaram de tais oficinas, percebemos assim
gue as questdes de inclusdo vao muito mais além do que métodos, técnicas,
instrumentos e estruturas maiores, a inclusdo também depende muito do
compromisso de cada profissional envolvido e o interesse nas novas descobertas e
capacitacdes em alguns casos depende muito do interesse da cada profissional
envolvido no processo de educacédo daqueles com necessidades educacionais

especiais.

Sabemos da necessidade de formacdes continuada daqueles envolvidos no
processo educacional em geral, pois existe a necessidade de acompanhar todo o

processo de evolugéo que perpassam 0s processos educacionais,

O movimento de professor reflexivo aparece na literatura referente a
formacao de professor no final dos anos de 1970.Sendo que especialmente
nos anos de 1980, o tema formacgdo e profissionalizagdo de professores “
emergiu no quadro das reformas educativas, dentro de um conjunto de
mudanc¢as educacionais associadas a reestruturagfes produtiva e politicas
de ajuste no &mbito do capitalismo. As reformas educativas tiveram como
motivacdo basica, as mudancas sociais dos novos tempos, que favoreceram
a percepcao da necessidade de mudancas, também no ambito educacional
,envolvendo aspectos referentes aos curriculos, a gestdo educacional, a
avaliacdo e a avaliagcdo e profissionalizacdo dos professores. Os “novos
tempos” trouxeram alteragdes no campo das tecnologias, nas formas de
trabalho, no cotidiano das pessoas...essas transformacdes, por sua vez
pressionaram a escola a também se transformar. (VITALIANO,2010 p.36)

Portanto estamos em um tempo de mudancgas, de informagdes, socializagdes,
de humanizacdo que envolvem tecnologias inovadoras teorias e pensamentos que
nos levam a necessidade de atualizar-se sempre e com as formacgdes continuadas é

possivel manter-se atualizado no capo em que atuamos como profissional.

Analisando o movimento de inclusdo e o movimento de formacao de
professores reflexivos, percebemos que, além de ambos desabrocharem na
mesma época eles se combinam em muitos outros aspectos, como veremos
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nas publicacbes de educacdo especial que discutem os problemas de
formacéo e preparacdo dos professores para atender os alunos como NEE
incluidos no ensino regular, verificamos que muitos pesquisadores sugerem
procedimentos semelhantes para a formacdo de professores reflexivos, os
principais aspectos que se assemelham séo: a valoriza¢éo da reflexdo sobre
a acao e o fato de considerar que a escola deve ser um local de convivéncia
democrética, onde as decisGes sejam compartilhadas. (VITALIANO,2010
p.41)

O processo de formacdo daqueles envolvidos no sistema educacional, como
por exemplo, os professores, sabemos que € de fundamental relevancia, porém cabe
destacar que nem todos os problemas encontrados na educacdo € culpa ou
responsabilidade dos professores, mas de todo uma complexa realidade escolar em

gue esta inserido,

A questao da responsabilidade do professor € uma questao muito séria, que
percebemos necessitar de estudos especificos. Para que nao recaia sobre
ela, ou sobre a falta dela, a causa de todos os problemas escolares, é
necessario pensar no professor , ndo s6 como elemento central do processo
de ensino e aprendizagem, mas também, nas condic¢des de trabalho que lhe
estdo sendo oferecidas para assumir sua responsabilidade.
(VITALIANO,2010 p.52)

Portanto concordamos que nem sempre deve-se culpar o professor, sabe-se
gue a formacao continuada é apenas um dos fatores que podera contribuir para um
bom desenvolvimento das acdes pedagogicas, pois em muitas situacdes a qualidade
do trabalho dependerd muito das ferramentas adequadas, percebe-se que nem tudo
0 que preconizam as orientagdes para o desenvolvimento da educagéo para os alunos
com necessidades especiais, a escola dispde, deixando assim na base do improviso
e criatividade do professor.

Portanto concordamos com VITALIANO(2010,p.53)

Um aspecto, que segundo nossa perspectiva, é essencial na formacéo do
professor para promover a inclusdo, é o desenvolvimento de uma andlise
critica das condi¢cGes de organizacdo das escolas, de todos os niveis de
ensino , sua estrutura ,seu curriculo, seu sistema de avaliagéo , critérios de
aprovacdo e reprovacdo, valores e crencas presentes em seu cotidiano.
Levando em conta que, em nosso pais, a politica educacional inclusiva foi
imposta num contexto de escola organizado para promover a exclusdo dos
alunos com NEE. Dessa forma, é fundamental que o processo de formacéo
possibilite aos professores identificar os mecanismos escolares que geram a
exclusdo, bem como conhecer os processos que favorecem a organizacgao
de uma escola inclusiva, especialmente nos aspectos referentes a gestao
escolar , a organizagao curricular e a avaliacdo de desempenho.
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A Estrutura Organizacional deste Estabelecimento de Ensino (Escola Municipal
Esforco Popular) possui a seguinte composi¢cdo em seu Organograma (PPP,2022,
p.09)

Diregao

Equipe
administrativa

pedagdgica

|
| T ! !
Secretaria Coord. De Profissionais da
Pedagogo Profssores I Bioioteca [ Seles Mutvso [l camistiative N - programas educagéo
tesoureiro educacional Aux, admi

Portanto n&o detectamos neste organograma a presenca da sala especifica

para atendimentos do AEE, sala de recursos multifuncionais com os espacos fisicos,
materiais e mobilia juntamnete com o0s recursos pedagogicos de acessibilidade com
seus equipamentos especificos assim como preconiza a RESOLUCAO 48/2012-
CEE/AP do Conselho Estadual de Educacéao, sendo que o Conselho Municipal de
Educacao ainda ndo organizou sua resolucao referente a esta tematica, e o que temos

como referéncia legal é a resolucéo do conselho de educacéo estadual:

Art. 16. O Projeto Politico-Pedagdgico da escola de Educacédo Basica
deve institucionalizar a oferta do Atendimento Educacional
Especializado-AEE, prevendo na sua organizacgao:

l.sala de recursos multifuncionais: espaco fisico, mobiliario, materiais
didaticos, recursos pedagdégicos e de acessibilidade e equipamentos
especificos;

. matricula no AEE de alunos jA matriculados no ensino regular
da propria escola ou de outra escola;

Ill.cronograma de atendi mento aos alunos;

IV.plano do AEE contendo: identificacdo das necessidades educacionais
especificas dos alunos, definicdo dos recursos necesséarios e das
atividades a serem desenvolvidas;

professores das classes comuns e para o atendimento educacional
especializado, capacitados e/ou especializados , para atender as
especificidades dos alunos; (RESOLUCAO 48/2012-CEE/AP)

No Projeto Politico Pedagogico da escola também n&o encontramos as
demais exigéncias normativas que rege a RESOLUCAO 48/2012-CEE/AP
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V. outros profissionais da educacdo: tradutor e intérprete de Lingua
Brasileira de Sinais, guia-intérprete e outros que atuem no apoio, princi
palmente as atividades de alimentacdo, higiene e locomocao;

V1. redes de apoio no a&mbito da atuacao profissional, da formagéo, do
desenvolvimento da pesquisa , do acessoO a recursos, Servicos e
equipamentos, entre outros que maximizem o AEE;

VII. atividades que favorecam ao aluno que apresente altas habi
lidades/superdotagéo,

o aprofundamento e enriquecimento de aspectos curriculares, mediante
desafios complementares e suplementares nas classes comuns, em sala
de recursos ou em outros espacos definidos pelo sistema de ensino,
inclusive para conclusdo, em menor tempo, da série ou etapa
escolar.(RESOLUCAO 48/2012-CEE/AP)

Nossas analises e observacdo nos levam a acreditar que 0 processo de
incluséo ainda encontra-se fragilisado nesta escola, deixando transparecer que a
educacao para os alunos com necessidades especiais vem sendo desenvolvida de
forma improvisada, “ empurrando com a barriga”.

Sao raras as vezes em que o Projeto Politico Pedagdgico faz referéncias a
educacao inclusiva, observamos isto quando descrevem 0s principais objetivos da
gestdo escolar deste estabelecimento de ensino, destacando a preocupagdo em

alcancar os seus objetivos definidos em seu PPP, que sao:

. Convocar elementos da comunidade escolar para a elaboracdo do
Plano Anual do Estabelecimento de Ensino, submetendo-o a apreciacéo e
aprovacédo do Conselho Escolar;

. Elaborar os planos de aplicagdo financeira a respectiva prestacéo de
contas e submeter a apreciacao e aprovacdo da comunidade escolar;
. Elaborar e submeter a aprovacdo das diretrizes especificas da

administracdo do estabelecimento, em consonadncia com as normas e
orientaces da SEMED;

. Elaborar; instituir grupos de trabalho ou comissGes para serem
encarregadas de estudar e propor alternativas de solucéo para atender aos
problemas de natureza pedagdgica, administrativa e situagbes emergenciais;
. Propor a SEMED, ap0s aprovacao do Conselho Escolar, altera¢des no
Calendério Escolar ou na oferta de servigos de ensino prestados pela escola,
tais como: ampliar ou reduzir o nimero de turnos e turmas de acordo com a
composicdo das classes;

. Promover a pratica de experiéncias pedagogicas e inovadoras de
gestdo administrativa mediante a aprovacao do Conselho Escolar;

. Coordenar a implantacdo das diretrizes pedagdégicas emanadas da
SEMED;

. Aplicar normas, procedimentos e medidas administrativas baixadas
pela SEMED;

. Respeitar e fazer cumprir a legislacdo em vigor, comunicando ao

Conselho Escolar e aos 6rgdos da Administragdo Municipal de Macapa as
irregularidades verificadas no ambito escolar aplicando as medidas
saneadoras;

o Administrar o patriménio escolar em conformidade com a Lei vigente;
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. Supervisionar as atividades dos 6rgdos de apoio, administrativo e
pedagdgico do Estabelecimento de ensino;

. Verificar a execucdo dos servicos de manutencdo e higiene do
ambiente escolar;

o Coordenar e supervisionar 0s servicos da secretaria escolar;
(PPP,2022,p.10)

Portanto, em seus objetivos ndo constam nenhuma preocupacdo com a
educacédo daqueles com necessidades educacionais especiais, nas atribuicdes do
gestor da escola assim como das atribuicbes do pedagogo, ainda fazem

referéncias como:

. Participar da elaboracdo do projeto de formacdo continuada de
todos os profissionais da escola, tendo como finalidade a realizacdo e o
aprimoramento do trabalho pedag6gico escolar;

. Contribuir com a formulagéo das politicas publicas educacionais do
Municipio de Macapa; (PPP,2022,p.13)

Umas das prioridades do corpo técnico citado no PPP da escola esta voltado
para a formacdo continuada do todos os profissionais da escola, porém
encontramos registros de duas oficinas de formac¢do continuada realizada pela
escola, mas os registros de participagcdo dos funcionarios forma uma baixa
participacdo, mostrando um certo desinteresse na participacdo da formacgao

continuada. Fazendo referéncia a este fato destacamos que,

Um dos grandes entraves para o sucesso do referido processo, é a
postura do préprio proponente, visto que este assume a responsabilidade
que lhes cabe: de propiciar as condi¢cdes necessarias, adequadas e
suficientes a efetivacdo do processo. Por condicdes necessarias
entendemos nado s6 0s apoios materiais e humanos e a reformulacao da
organizagéo escolar, mas também a necessidade de jornadas de trabalho
e salarios compativeis com as caracteristicas e responsabilidades da
atividade docente.(VITALIANO, 2010, p.53)

4.3 Projetos de Formacéao e capaciatagéo continuada paradocentes e corpo

técnico.

A evolugBes da sociedade juntamente com as novas ferramentas tecnoldgica e
ainda com o surgimento das novas demandas educacionais, com 0s novos desafios que
a educacao enfrenta, a preocupacdo aumenta sobre as formacdes e qualificacbes do

professor, tal qual de todos os funcionarios da escola, esta € uma preocupag¢d que vem
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surgindo a cada dia que passa, e esta necessidade se torna mais intensa e necessaria.

Além disso, as exigéncias da sociedade do conhecimento provocam em
muitos professores insegurancga, incerteza e suscitam as mais variadas reacées
de perplexidade, inquietude, medo, assim como, também, de busca e
criatividade.(Aguiar,2006,p. 155)

Quando falamos em qualificacdo ou formacdo continuada , estamos nos
remetendo ao processo de construcéo , onde o profissional buscard uma identidade

profissional de respeito e reconhecimento social.

Falar de formagao docente &, pois, construir uma identidade profissional, e o0 eixo
dessa formacéo € o trabalho pedagodgico, compreendido como ato educati- vo
intencional, que, além de desenvolver competéncias e habilidades, considera
também o desenvolvimento da criatividade, da criticidade, da internacionalidade
e da autonomia, baseadas em contetdos que levam a reflexdo. A identidade
do professor vem sendo enfatizada em abordagens centradas nas
perspectivas transdisciplinares das ciéncias da Educagdo com recursos de
areas como Psicologia, Sociologia e Psicossociologia. (Aguiar,2006,p.156)

Sabe-se que em se tratando de educacdo contiuada a responsabilidade nao é
somente do professor, perpassando por vontades politicas,pedagogicas e de gestao,
porém ndo devemos relacionar apenas as formacdes continuadas com a qualidade e

os resultados do ensino, portanto:

Reconhece-se que o professor ndo podera ser o Unico a se responsabilizar por
sua formacdo. Essa questdo implica intervencdes em varios niveis, desde 0s
contextos de vida dos professores como também dos “outros” sociais que com
eles se relacionam. N&o se pode ser ingénuo, admitindo que a formacéo continua
(em si, isolada) propiciara a tdo propalada qualidade da educagao, a superagao
de problemas seculares como o fracasso escolar, por exemplo. Essa
perspectiva da formagao continua pauta-se na necessidade da existéncia de
projetos educativos entre os professores, nas escolas, podendo acontecer tanto
no trabalho sistema- tico interno a escola quanto fora dela, entre os demais
profissionais do sistema educativo e do sistema social em geral. Reitera-se que
a formacdo continua tem um peso significativo na construcdo de uma educacéo
de qualidade, porém ndo pode ser considerada antidoto para a resolugao
dessa problematica. Nesse contexto, a formagdo continuada € um dos
elementos de um grande conjunto que precisam ser revistos, bem como:
programas e politicas educacionais; condi¢cdes materiais de trabalho; salario e
organizacdo do trabalho pedagdgico. . (Aguiar,2006,p.175)
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Assim, confirmam-se nosso entendimento de que a formag¢ao continuada do
professor é apenas um dos elementos a ser aprimorado para que seja possivel uma
educacao inclusiva e que possa alcancar grandes resultados.

Nas nossas andlises documentais constatamos que a escola ndo desenvolve
nenhum tipo de formacdo continuada voltada especificamente para as questdes de
educacdo dos alunos com necessidades educacionais, porém existe registro de
formacbes em que a Prefeitura oferece esporadicamente, e ainda assim poucos
professores participam destas oficinas educacionais, também voltadas para outras

tematicas, como por exemplo empreendedorismo.

Figura 12-Oficina sobre empreendedorismo

Foto: Arquivo da escola

Consideramos que o processo educacional traz em seu bojo uma importancia
muito grande para a evolucao, transformacédo de qualquer sociedade, portanto o
acesso e a permanéncia ao ensino institucionalizado precisa ser considerado na sua
pratica como um bem e um direito a todos os membros sociais. Portanto o Estado
tem esse papel de ofertar uma educacéao de qualidade e com equidade entre seus
pares, e para que seja possivel alcancar esta qualidade tdo necesséria, € preciso
acontecer constantes capacitagfes, assim as formagdes continuadas no espacgo
escolar sédo de estrema necessidade. Segundo os registros da escola as formacgdes
continuadas que sao oferecidas pela Prefeitura sdo nas diversas areas, mesmo assim

nao existe a participacdo em massa dos funcionarios.
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Figura 13-Oficina sobre empreendedorismo

Foto: Arquivo da escola

Figura 14-Oficina sobre empreendedorismo

Foto: Arquivo da escola

Sabemos da diversidade dentro do espaco de sala de aula e da necessidade
de saber como desenvolver as praticas educativas para que seja uma educacao
inclusiva realmente, pois cada aluno possui suas particularidades e necessidades, por
iSso € necessario a producdo de novas técnicas, novas metodologias para que seja
possivel acompanhar todos os processos de mudancas sociais e assim poder ofertar
e desenvolver uma educacao de qualidade que contemple todas as diversidades
existente na sociedade.

E é com as formagdes continuadas que sera possivel manter os educadores
sempre atualizados diante as mudancas e evolu¢cdes dos métodos e técnicas
educativas, principalmente em se tratando da educacdo para os alunos com
necessidades educacionais especiais, onde o educador passa a acompanhar e
acessar as novidades educacionais 0s quais podera dar subsidios para suas aulas e

melhor atendimentos a seus educandos.
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A formacdo continuada ganha ainda uma grande importancia para todo os
envolvidos no processo educacional de uma instituicdo escolar, pois demonstra a
preocupacdao e a valorizacdo daqueles profissionais, pois se trata de um investimento
voltados para enriquecer seu curriculo, suas competéncias e habilidades
educacionais.

Pois, nem sempre nas gradua¢des sao supridas as formacfes em relacdo a
educacado para os alunos com Necessidades Educacionais Especiais, VITALIANO,

(2010, p.58) em sua pesquisa constata que:

Em relacdo a preparacéo para a inclusdo dos alunos com NEE oferecida no
curso de graduacao, todos os professores do ensino regular avaliaram que
ndo foram preparados para incluir alunos com NEE, nem mesmo aqueles que
tiveram uma disciplina de Educac¢do Especial, visto que avaliaram como
insuficiente a formacéo recebida.

Por isso, se faz necessario a realizagdo das formacdes continuadas
principalmente voltadas para as questdes da inclusdo daqueles alunos com
necessidades especiais. E 0 que percebemos € que a escola ainda ndo encontrou
uma forma de oferecer e realizar as formagdes continuadas voltadas para as questdes
gue envolvem a educacdo daqueles alunos com necessidades educacionais
especiais, deixando transparecer que realmente a educacdo da escola ndo vem
preocupando-se com a formacédo e a busca de qualidade de qualificar os funcionarios
para melhor atender aqueles com necessidades educacionais especiais.

Acreditamos que o desenvolvimento de projetos podem ser uma grande
ferramenta de incluséo, pois a partir dos projetos criam-se novos cenarios gque com
um planejamento podera apresentar grandes possibilidades de incluséo.

LUCK(2003) nos diz que:

Este processo exige de profissionais em geral e de gestores em especial,
tanto muita agilidade e criatividade quanto um elevado espirito de
organizagdo e planejamento inteligente aplicado a seu trabalho e aos
processos sob sua responsabilidade. (p.9)

E com esta ideia que afirmamos que tudo depende de um conjunto de atores
envolvidos no processo de ensino aprendizagem, principalmente quando nos
referimos da educacao para aqueles com necessidades educacionais especiais, que

sabemos da triste realidade das escolas em se tratando de estrutura para atender este
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publico, muitas das vezes ficando a cargo das improvisa¢cfes e da criatividade dos
gestores e dos educadores.

4.4 A realidade da educacéo inclusiva na escola Esfor¢co Popular

A efetivagdo da educacdo inclusiva € algo que vem sendo bastante discutida
por gestores e profissionais envolvidos na educacéao, porém € algo que sofre influéncia
baseada na realidade de cada instituicdo educacional, que pode ir muito mais além
da questado de gestdo, mas algo que envolve os poderes politicos locais e as politicas
educacionais presentes em cada mantenedora, no caso desta escola pesquisada,
percebemos em seu histérico de criacéo, que foi algo criado e construido a partir da
comunidade, por isso percebemos em sua estrutura fisica gque ndo existe nenhuma
preocupacdo com 0s espacos inclusivos e com acessibilidade que todo espaco
educacional planejado deve conter, percebemos que sua estrutura surge como algo
improvisado , apenas preocupados com as salas de aula, vejam que nem quadra de
esporte existe nesta escola, confirmando assim que néo teve um planejamento em

sua construgéo, neste ponto concordamos com SILVA(2012),

Na tentativa de criar ambientes adequados para suprir as especificidades dos
alunos com necessidades educacionais especiais, a escola teve de iniciar um
processo de revisdo de sua estrutura, refletindo sobre novas formas de
desenvolver e implementar o curriculo, transmitir conteddos e propor
atividades. Em vista disso seleciona como primeiro principio para o sucesso
da inclusdo escolar 0 acesso para todos os alunos, ndo sé para aqueles que
apresentam necessidades educacionais especiais.(p.100)

Com base nas informacdes documentais (PPP) a EMEF Esforco Popular
elabora e desenvolve seus projetos de forma coletiva e participativa envolvendo toda
a comunidade escolar com o objetivo de fortalecer a gestdo democratica e
consequentemente alcancar a qualidade no processo ensino-aprendizagem no
decorrer do ano de 2018.(PPP,p.47)

Vejamos os registros dos projetos que a escola vem realizando ao longo dos
anos:

e Projeto de Integracéo

e Aprendizagem- LIED

e TV e Biblioteca-movel

e Projeto Volta as aulas

e Projeto Jornada Cidada
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e Projeto:Forro POP

e Projeto Pétria

¢ Incentivo a Leitura e producao de texto

¢ Projeto: Pais na Escola

e Projeto: Cidadao do Futuro

e Projeto Proerd

e Projeto de Integracdo dos Ambientes de Aprendizagem (LIED TV-Escola e
Biblioteca- movel

o CANTATA DE NATAL

Apés solicitarmos os projetos inclusivos que a escola vem desenvolvendo
recebemos a planilha contendo a listagem dos projetos desenvolvidos juntamente com
registros fotograficos acima citados, onde constam varios projetos que segundo 0s
documentos sdo desenvolvidos de forma inclusiva, porém nenhum faz referéncia
direta aos objetivos de projetos voltados para aqueles alunos com necessidades

educacionais especiais

Para que projetos propostos possam ser efetivos, devem ser elaborados a
partir de certas condi¢bes fundamentais, possibilitadoras de que extrapolem
o sentido limitador, formal e burocratico que algumas vezes lhes séo
atribuidas, essas condicbes sao: enfoque no futuro, participacdo e
envolvimento, tomada de decisdo e processo mental interativo. O
planejamento , embora leve em consideracdo o passado e o presente, tem
por orientacdo supera-lo, tendo em vista construir uma realidade de sentido
melhor.(LUCK,2003,p.56)

Encontramos também registros fotograficos de alguns projetos realizados pela
escola, 0os quais consideramos também como uma espécie de documento e fonte de
pesquisa:

Foto 15-Aulas AEE

Foto: Arquivo da escola



Foto 16- Projeto Natalinos

Foto: Arquivo da escola

Figura 17- Natalino

Foto: Ana Cleia Sousa

Figura 18- Projeto Natalino

Foto: arquivo da escola

69



70

H e —
JaTREET

Figura 19- Projeto Proerd

Foto: Arquivo da escola

Figura 20-cantata natalina
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Foto: Arquivo da escola

Figura 21-festa da pascoa

Foto: Arquivo da escola
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Encontramos registros que afirmam que existem 15 alunos com necessidades
educacionais especiais, a escola ndo detém de materiais pedagdgicos voltados para
atender estes alunos e ndo encontramos registros de funcionarios especialistas ou
cuidadores , assim como prevé o documento oficial de prefeitura, as diretrizes da

educacédo especial em Macap@, vejamos ,

Para este fim, foi composta a equipe da DIEES com chefe da Divisédo, Chefe
de Secao Diagnéstico e Programas Especiais, Pedagogo, Coordenadores de
areas (Deficiéncia Intelectual, Deficiéncia Visual, Pessoa Surda, Deficiéncia
Fisica, Surdocegueira, Deficiéncia Mdltipla, Transtorno Global do
Desenvolvimento, Altas Habilidades/Superdotacéo),professores do AEE e
Agente Administrativo.

A Divisdo tem entre suas competéncias: avaliagdo diagnostica da
aprendizagem dos alunos para o AEE; formacdo continuada na Politica
Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva, para
gestores escolares, coordenadores pedagoégicos, professores da sala regular
e do AEE, objetivando uma acdo pedagodgica pautada em teorias e
metodologias que garantam 0 acesso, a permanéncia e a qualidade do
ensino, do aluno publico alvo do AEE.

Neste contexto, iniciou-se nas escolas da rede municipal de Macapa o
processo de interacéo social defendida pela abordagem sécio-interacionista
de Vygostky (Rego, 2008, p.92), e paralelamente, realizou-se atividades
especificas para superar as barreiras na aprendizagem, tendo como ponto de
partida & zona de desenvolvimento proximal para alcancar a zona potencial
de cada aluno. Somando-se a este processo, foram implantadas nas escolas
Salas de Recursos Multifuncionais - SRM tipo | e I, disponibilizando materiais
pedagdégicos, de tecnologias assistivas, programas e softwares especificos,
etc. Assim como, a promocao de acessibilidade nos espacos fisicos e a
aquisicdo de mobilidrios com recursos publicos destinados para este fim.
(DIRETRIZES DA EDUCACAO ESPECIAL EM MACAPA,2022, p.19)

Praticamente nada do que preconiza estas diretrizes acima citada existe na
escola pesquisada, como por exemplo formacgado continuada na Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva da Educacgao Inclusiva, para gestores escolares,
coordenadores pedagdgicos, professores da sala regular e do AEE, materiais
pedagogicos, de tecnologias assistivas, programas e softwares especificos, etc.
Assim como, a promocao de acessibilidade nos espacos fisicos e a aquisicdo de
mobiliarios com recursos publicos destinados para este fim.

Como ja foi mencionado a escola ndo possui uma estrutura fisica inclusiva que
promova e ofereca a acessibilidade, com corredores pequenos e apertados, sem
nenhuma adaptacéo de acessibilidade e seus projetos que vem realizando sdo mais
voltados para as datas comemorativas como por exemplo festas natalinas e cantata
natalina as quais sao realizadas nos corredores da escola ou na pequena area do

refeitdrio, pois a escola ndo possui uma quadra de esportes ou auditério.
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Figura 22- corredor da escola

Foto: Ana Cleia Sousa

A situacdo da escola hoje esta de certa forma comprometida, pois comecaram
recentemente obras de reforma do prédio em pleno periodo letivo, e se ja nédo
bastasse o periodo de pandemia, onde as aulas eram apenas on line e os alunos com
necessidades educacionais especiais ficaram totalmente sem nenhum apoio
tecnolégico e pedagdgico, agora novamente quando as aulas comecaram de forma
presencial , ai resolveram demolir a escola e voltar para as aulas on line, os que ja
nao eram incluido, agora estdo mais ainda excluidos , pois sabemos como funciona
as aulas on line, e a educacéao dos alunos com necessidades educacionais especiais
ficaram cada vez mais fragilizada, pois existe a necessidade dos encontros
presenciais nas aulas do AEE, porém isso ndo vem acontecendo , ja era fragilizada

antes das constru¢des agora piorou a situacao.

Figura 23-reforma da escola

Foto: Ana Cleia Sousa
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Figura 24-reforma da escola

Foto: Ana Cleia Sousa

7z

Portanto acreditamos que toda reforma é para melhorar e buscar melhor
qualidade , o que nado pode acontecer é apenas fazer “puxadinhos” para tentar
justificar as reformas, porém percebemos que a tal reforma ndo trara grandes
relevancias para estrutura da escola, pois percebe-se que estdo apenas incluindo

novas paredes nOs poucos espacos que restavam livre na escola.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Nossa pesquisa nos coloca frente a uma realidade que caracteriza-se como
uma realidade da educacdo brasileira, pois observa-se em nossas analises
documentais que temos tantas e tantas orientacbes e garantias nas nossas leis
educacionais, porém observa-se que na pratica fica muito distante daqueles objetivos
preconizados nos manuais de orienta¢des oficiais, como por exemplo podemos citar
as acdes do Conselho Municipal de Educacéo, pois este conselho ainda ndo tem sua
resolucdo sobre as normas para a oferta da educacdo especial na educacao basica
do sistema Municipal de educacgéo, sendo assim consideramos um certo desinteresse
na questdes de normatizagbes por parte do conselho municipal de educacéo,
destacamos esta questdo justamente devido nossa pesquisa ter sido em uma escola
Municipal, portanto o Conselho Estadual de educacéao ja detem de sua resolucdo com
suas normatizacdes para as escolas da rede estadual.

Acreditamos que a educacgao passa por grandes necessidades de maiores
investimentos, pois ndo se pode incluir sem haver investimentos,capacitagoes,
mobilias adequadas, especialistas nas escolar, ferramentas pedagoégicas atualisadas,
estrutura fisisca e humana, para que seja possivel realmente uma educacéao inclusiva
se faz necessario rever muitas atitudes governamentais e de gestdo, pois
teoricamente os alunos estao incluidos ao ensino regular, porém precisa-se avaliar
esta incluséo, de que forma esta sendo na sua préatica.

Muitos educadores e gestores acabam por desenvolver uma educacéao para 0s
alunos com necessidades educacionais especiais de forma a improvisar, portando
sabemos a educagao precisa muito mais que improviso, pois para a cosntrucao do
conhecimento necessitamos muito mais que simples improviso.

Se faz necessario que caminhem juntos: escola, familia, governo, gestores e
comunidade em geral para que cada vez a educacdo daqueles alunos com
necessidades educacionais especiais ganhem respeito e reconhecimento, juntamente
com a conscientizagdo de que a educacédo, € de suma importancia para o cidadao
independentemente de sua condi¢ao fisica,social,motora,étnico racial,religioso etc. E

assim poderemos comecar a experimentar a educacéao inclusiva de fato e de direito.
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ANEXO A- CARTA DE ANUENCIA PARA AUTORIZACAO DA PESQUISA-
ESCOLA MUNICIPAL ESFORCO POPULAR

W

Universidads Estadusl do Ceard - UECE
Centro de Estudos Sociais Aplicados - CESA

Mestrado Profissionsl am Planejsmento e Politicas Puolicas — MPPPP
Carta de anuéncia para autorizagao da pesquisa - Escola Municipal Esforgo
Popular
Ao gestor (a) da Escola Municipal Esforgo Popular

Solicitamos autorizacdo institucional para realizagio da pesquisa Intitulada
‘Politicas Publcas para afabetizacdo de pessoas com necessidades educacionais
especiais na Escola Municipal Esforco Popular na cidade de Macapéa no ano de 2019"
vinculada @ linha de pesquisa Avaliacic de Instituicdes, Programas e Projetos
Educaconais do Mestrado Profissional Em Planejamento e Politicas Publicas da
Universidade do Ceard (UECE), em convénio com a SEEC/AP pela mestranda Ana
Cleia Lacerda da Costa Sousa, servidora da rede de educaco privada, lotado na Escola
Santa Bartclomea Captdnea residente e domiclisdo na Rus Nowvo
Horzonte, 1054 Bairro Santa Inds, Macap&-AP, que ests devidamente matriculado e
cursando no Programa de Pés graduacio em Planejamento e Politicas Publicas/UECE.

Na refenda pesquisa a mestrando trabalhard com questionanos, observagies,
entrevistas e analises documentais a serem realizadas com alguns servidores que
trabalham nesta insituicio escolar. A pesquisa ocorrera em 2022 sob s orientagdo do
Professor Renan Antdnio da Silva .

O objetivo geral da pesquisa & Investigar ¢ analisar 0s processos, estratégias ¢
metodologias aplicada na afabelizacdo de alunos com necessidades educacionais
especiais na Escola Municipal de Ensino Fundamental Esforgo Popular no Municipio
de Macapa-Ap no ano de 2019_

Certos de vosso apow e colaboracdo, agradecemos antecipadamente a alencéo
e nos colocamos a disposicio para malores esclarecimentos se for necessario.

() Autorizamos a sobctacao ( ) N&o autorizamos a solicitagio
Ana Cleia Lacerda ds Costa Sousa MM&M‘
Aluna-Mestranda UECE rer e tOr @scolar
Vera M* Lima Favaci,

Cenviads FMEF detprs far
Dacrae »* 1 561200 181



ANEXO B — ORIENTACOES PARA A INSTITUCIONALIZACAO DA OFERTA

DO ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO -AEE

Ministério da Educacio Secretaria de Educaciio Especial
Esplanada dos Ministérios, Bloco L 6 andar - Gabinete -CEP: 70047-900
Fone: (61) 2022 7635 —-FAX: (61) 2022 7667

NOTA TECNICA - SEESP/GAB/N® 1122010

Data: 7 de maio de 2010
Interessado: Sistemas de ensino
Assunto: OrientacGes para a institucionalizagdo da Oferta do Atendimento Educacional Especializado
—AEE em Salas de Recursos Multifuncionais, implantadas nas escolas regulares.

A educacdo inclusiva, fundamentada em principios filosoficos, politicos e legais dos direitos humanos,
compreende a mudanca de concepciio pedagogica, de formacio docente e de gestio educacional para a
efetivacdo do direito de todos a educagdo, transformando as estruturas educacionais que reforcam a oposicio
enfre 0 ensino comum e especial e a organizacio de espagos segregados para alunos publico alvo da educaciio

especial.

Nesse contexto, o desenvolvimento mclusivo das escolas assume a centralidade das politicas publicas para
assegurar as condigdes de acesso, participacdo e aprendizagem de todos os alunos nas escolas regulares, em
igualdade de condigdes.

Na perspectiva da educacdo inclusiva, a educacdo especial e definida como uma modalidade de ensino
transversal a todos os niveis, etapas e modalidades, que disponibiliza recursos e setvigos e realiza o atendimento
educacional especializado — AEE de forma complementar ou suplementar 4 formagio dos alunos publico alvo
da educagdo especial

Assim, na organizagdo dessa modalidade na educagio basica, devem ser observados os objefivos e as
diretrizes da politica educacional, atendendo o disposto na legislacio que assegura o acesso de todos a um
sistema educacional inclusivo, onde se destacam:

- A Constituigiio da Republica Federativa do Brasil (1988), defne, noart.
205, a educagdio como um direito de todose, no art. 208, I1I, o atendimento educacional especializado s pessoas
com deficiéncia preferencialmente na rede regular de ensino;

A Convencio sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (2006),
pubhcada pela ONU e promulgada no Brasil por meio do Decreto n° 6.949/2009, determina no art. 24, que os
Estados Partes reconhecem o direito das pessoas com deficiéncia & educacio; e para efetivar esse direito sem
discrimmacéo, com base na igualdade de oportunidades, assegurardo um sistema educacional inclusivo em
todos os nivels;



A Politica Nacional de Educagio Especial na Perspectiva da Educagio
Inclusiva (2008), tem como objetivo garantir o acesso, a participagio e a aprendizagem dos alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo na escola regular,
orientando para a transversalidade da educacio especial, o atendimento educacional especializado, a
continuidade da escolarizacdo, a formacio de professores, a participacio da familia e da comunidade, a
acessibilidade e a arficulacio interseforial na implementacfio das politicas publicas.

O Decreto n° 6.571/2008, dispde sobre o apoio técnico e financeiro da
Unido para ampliar a oferta do atendimento educacional especializado, regulamentando, no art.9°, para
efeito da distribuigio dos recursos do FUNDEB, o computo das matriculas dos alunos da educacéo
regular da rede publica que recebem atendimento educacional especializado, sem prejuizo do computo
dessas matriculas na educacéo basica regular.

A Resolugiio CNE/CEB n° 4/2009, mstitui Diretrizes Operacionais para
0 Atendimento Educacional Especializado na Educacio Basica, dispondo, no art. 3° que a educacio
especial se realiza em todos os niveis, etapas e modalidades, tendo esse atendimento como parte
integrante do processo educacional

A Politica Nacional da Educagéo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva (2008,
p.15) define o atendimento educacional especializado - AEE com funcdo complementar elou
suplementar & formagdo dos alunos, especificando que “o atendimento educacional especializado tem
como funcio identificar, elaborar e organizar recursos pedagogicos e de acessibilidade que eliminem as
barreiras para a plena participagio dos alunos, considerando suas necessidades especificas™

Esse atendimento constitui oferta obrigatoria pelos sistemas de ensino para apoiar o
desenvolvimento dos alunos publico alvo da educacio especial, em todas as efapas, niveis e
modalidades, ao longo de todo o processo de escolarizagio. O acesso ao AEE constitui direito do aluno
publico alvo do AEE, cabendo a escola orientar a familia e o aluno quanto a importincia da participagio

nesse atendimento.

O Decreton®6.571/2008 dispde sobre o atendimento educacional especializado, defmido
no §1°do art.1°, como o conjunto de atividades, recursos de acessibilidade e pedagdgicos organizados
mstitucionalmente e prestados de forma complementar ou suplementar a formagio dos alunos no ensino
regular. No §2° doart 1°, determina que o AEE integra a proposta pedagogica da escola, envolvendo a
participacio da familia e a articulacio com as demais politicas plblicas.

Dentre as acdes de apoio técnico e financeiro do Ministério da Educagio previstas nesse
Decreto, destaca-se, no art.3°, a implantacdo de salas de recursos multifuncionais, definidas como
“ambientes dotados de equipamentos, mobilidrios e maferiais didaticos para a oferta do atendimento
educacional especializado”.

Para a implementagio do Decreto n° 6.571/2008, a Resolugdo CNE/CEB n° 4/2009, no
art. 1° estabelece que os sistemas de ensino devem matricular os alunos publico alvo da educacio
especial nas classes comuns do ensino regular e no atendimento educacional especializado, oferfado em
salas de recursos multifuncionais ou centros de atendimento educacional especializado da rede piblica
ou de instituigdes comunitarias, confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos; e no seu art 4° defme
o publico alvo do AEE como:
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I- Alunos com deficiéncia: aqueles que tém impedimentos de longo prazo de natureza fisica, intelectual, mental ousensorial;
I - Abmnos com tramstornos globais do desenvolvimento: aqueles que apresentam um quadro de alieracdes no
desemvolvimento neuropsicomotor, comprometimento nas relapdes socials, ma comunicagdo ou estersofipias motoras.
Incluem-se nessa definigio alunos com aufismo classico, sindrome de Asperger, dndrome de Ret, transtomo desntegrativo
da infancia (paicoses) & transtornos invasivos sem oufra espectficagio; 11T - Alunos com altas habilidades/superdotagio:
aqueles que apresentam um potencial elevado e grande envolvimento com as areas de conhiecimento humano, soladas ou
combinadas. infelectual, lideranca, paicomotora, artes e criafrvidade.

De acordo com essas direfrizes, no art. 3°, 0 AEE é realizado prioritariamente na sala de
recursos multifuncionais da propria escola ou de oufra escola, no fumo mverso da escolarizacio, ndo
sendo substifutivo as classes comums. A elaboragio e execucdo do Plano de AEE sfo de competéncia
dos professores que afuam nas salas de recursos multifuncionais em articulagio com os demais
professores do ensino comum, com a participacio da familia e em inferface com os demais servigos
seforiais, conforme disposto no art.9° 0 art 10° defermina que o Projefo Politico Pedagogico da escola
deve mstitncionalizar a oferfa do AEE, prevendo na sua organizagdo:

1 - salas de recursos multifuncionais: espaco fisico, mobiliario, matenais didaticos, recursos pedagdgicos e de acesaibilidade
¢ equipamentos especificos; I - matricula no AEE de alunos matriculados no ensino regular da propria escola ou de outra
eacola; [ - cronograma de atendimento dos alunos; IV - plano do AEE: identificacdo das necessidades educacionais
especificas dos alunos, definicdo dos recursos necessarios ¢ das atividades a serem desenvolvidas; V - professores para o
exereicio da docéncia do AEE; VI - profissionais da educacdo: tradutores e mtérprete de Lingua Brasileir de Sinais, guia
inferprete & outros que afuem no apoio, pnnapalmente s atividades de alimentagio, higiens e locomocio; VI - redes de
apoio no dmbito da atvacio profissional, da formacdo, do desenvolvimento da pesquisa, do acesso a recursos, servicos &
equipamentos, enfre oufros que maximizem o AEE.

Deacordo com o disposto nesses documentos, o poder publico deve assegurar aos alunos
publico alvo da educagdo especial o acesso ao ensino regular e adotar medidas para a elimnacio de
barreiras arquitetonicas, pedagogicas e nas comunicacdes que impedem sua plena e efetiva participacio
nas escolas da sua comunidade, em igualdade de condigdes com os demais alunos.

Na institucionalizacio da Sala de Recursos Multifuncionais, compete aos sistemas de
ensino prover e orientar a oferfa do AEE nas escolas urbanas, do campo, mdigenas, quilombolas, na
modalidade presencial ou semipresencial.

A implantacio das Salas de Recursos Multifuncionais nas escolas da rede publica &
efetuada sem prejuizo das parcerias da Secretaria de Educagéio com os demais Orgdos responsaveis pelos
servigos de saude, frabalho, assisténcia e outros que tém por finalidade o acesso a recursos e
atendimentos clinicos e teraputicos, 4s atividades ocupacionais e de recreagdo, a programas de geracdo
de renda minima, entre oufros.

84



I —Na implantacdo da Sala de Recursos Multifuncionais para a oferta de AEE, compete
a escola:

a) Contemplar, no Projeto Politico Pedagogico - PPP da escola, a oferfa do atendimento educacional
especializado, com professor para o AEE, recursos e equipamentos especificos e condicdes de
acessibilidade

b) Construir o PPP considerando a flexibilidade da orpanizacio do AEE, realizado mdividualmente ou em
pequenos grupos, conforme o Plano de AEE de cada aluno;

¢) Matricular, no AEE realizado em sala de recursos multifuncionais, os alunos publico alvo da educacio
especial matriculados em classes comuns da propria escola e os alunos de outra(s) escola(s) de ensino
regular, conforme demanda da rede de ensino;

d) Registrar, no Censo Escolar MEC/INEP, a matricula de alinos publico alvo da educagio especial nas
classes comuns; e as matriculas no AEE realizadona sala de recursos multifuncionais da escola;

e) Efetivar a articulagio pedagogica entre os professores que atuam na sala de recursos multifuncionais e
0s professores dassalasdeaula comuns, a fim depromover as condigdes de participacio e aprendizapem
dos ahunos;

f) Estabelecer redes de apoio e colaboragio com as demais escolas da rede, as instituigdes de educacio
superior, os centros de AEE e outros, para promover a formagio dos professores, o acesso a servigos e
recursos de acessibilidade, a mclusdo profissional dos alunos, a producdo de materiais didaticos
acessiveis e 0 desenvolvimento de esfratésias pedagdgicas;

¢) Promover a participacio dos alunos nas agdes intersetoriais articuladas junto aos demais servigos
publicos de saude, assisténcia social, trabalho, direitos humanos, entre outros.

IT - Atribuicdes do Professor do Atendimento Educacional Especializado:

1. Elaborar, executar e avaliar o Plano de AEE do aluno, contemplando: a identificacio das habilidades e
necessidades educacionais especificas dos alunos; a definiciio e a organizagdo das estratégias, servicos
e recursos pedagogicos e de acessibilidade; o tipo de atendimenfo conforme as necessidades
educacionais especificas dos alunos; o cronograma do atendimento e a carga hordria, individual ou em

PeqUenos grupos;

[

Programar, acompanhar e avaliar a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagogicos e de
acessibilidade no AEE, na sala de aula comum e nos demais ambientes da escola;

3. Produzir materiais didaticos e pedagogicos acessivels, considerando as necessidades educacionais
especificas dos alunos e os desafios que estes vivenciam no ensino comum, a partir dos objetivos e das
atividades propostas no curriculo;
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13.
14.

[

Estabelecer a articulacdo com os professores da sala de aula comum e com demais profissionais da
escola, visando a disponibilizagio dos servigos e recursos e o desenvolvimento de atividades para a
participacio e aprendizagem dos alunos nas atwidades escolares; bem como as parcerias com as dreas
intersetoriais;

Orientar os demais professores e as familias sobre os recursos pedagogicos e de acessibilidade utilizados
pelo aluno de forma a ampliar suas habilidades, promovendo sua autonomia e participacio;

. Desenvolver afividades proprias do AEE, de acordo com as necessidades educacionas especificas dos

alunos: ensino da Lingua Brasileira de Sinais

— Libras para alunos com surdez; ensino da Lingua Porfuguesa escrifa para alunos com surdez; ensino
da Comunicacio Aumentativa ¢ Alternativa — CAA; ensino do sistema Braille, douso do soroban e das
tecnicas para a orientagdo e mobilidade para alunos cegos; ensino da mformatica acessivel e douso dos
recursos de Tecnologia Assistiva — TA; ensino de atividades de vida autonoma e social; orientaio de
atividades de enriquecimento curricular para as alfas habilidades/superdotagio; e promogio de
atividades para o desenvolvimento das fungdes mentais superiores.

. Aspectos a serem contemplados no Projeto Politico Pedagogico da escola:

1. Informacdes Institucionais

Dados cadastrais da escola
Objetivos e finalidades da escola.

Atonormativo de autorizagio de funcionamento da escola.

Codigo do Censo Escolar/INEP.

2. Diagnostico local

Dados gerais da comunidade onde a escola se insere.
Com relacio aos alunos matriculados no AEE, descrever as condicdes desse grupo
populacional na comunidade.

3. Fundamentacdio legal. politico e pedagdgica.

Referenciais atualizados da politica educacional, da legislacio do ensino e da concepcio
pedagogica que embasam a organizacio do PPP da escola.

Com relacio ao AEE, indicar os referenciais da educacio especial na
perspectiva da educacio inclusiva que fundamentam sua organizacio e oferta .

4. Gestlio

41. Existencia de cargos de direcio, coordenacio pedagogica, conselhos
deliberativos; forma de escolha dos gestores e representantes dos conselhos;

86



(]

e

11 Corpo docente e respectiva formagéo: mimero geral de docentes da escola;
o nimero de professores que exercem a funcio docente; a formacdo inicial dos professores para o
exercicio da doceéncia (normal de nivel médio, licenciatura), a carga hordria e o vinculo de frabalho dos
professores (servidor publico, contrato de trabalho, cedéncia, outro);

Com relacio ao(s) docente(s) do AEE, informar o nimero de professores, carga
horiria, formacdo especifica (aperfeicoamento, graduacio, pos-graduacio), competéncias do
professor e interface com o ensino regular;

12. Profissionais da escola nio docentes: nimero geral de profissionais que
ndo exerce a funcio docente; formagdo desses profissionais; carga hordria e vinculo de frabatho; fungio
exercida na escola (administrativa, educacional alimentagio, limpeza, apoio ao aluno, tradutor
mtérprete, guia mtérprete, outras).

). Matriculas na Escola

Identificagdo das matriculas gerais da escola, por efapas e modalidades, séries/anos,
niveis ou ciclos; dos participantes em programas e agdes educacionais complementares e ouiras.

Com relacio aos alunos publico alvo da educacio especial além das matriculas em classes
comuns do ensino regular mformar as matriculas no AEE realizado na sala de recursos
multifuncionais (anexos I e II). A escola que ndo tiver sala de recursos multifuncionais devera
constar, no Projeto Politico Pedagdgico, a informacio sobre a oferta do AEE em sal de recursos
de outra escola publica ou em centro de AEE.

3. Qrzanizacio da Pratica Pedagégica da Escola

3.1 Organizagdo curricular, programas e projetos desenvolvidos na escola:
descricio dos objetivos, da carpa hordria, dos espacos, das atividades, dos materiais didaticos e
pedagogicos, enfre outros integrantes da proposta curricular da escola para a formagio dos alunos.

32 Avaliacio do ensino e da aprendizagem na escola: descrigio da
concepgio, dos instrumentos e do registro dos processos avaliativos do desenvolvimento dos alunos nas
atividades educacionais e das estratégias de acompanhamento do processo de escolarizagéo dos alunos;

6.3 Formacio continuada de professores no ambito da escola e/ou do sistema de
ensino: descrigdo da proposta de formacgdo na escola (a organizagdo, as parcerias, entre outros), a
participacio em cursos de formacio promovidos sistema de ensino e Instituicdes de Educacio Superior:
nivel do curso (extensdo, aperfeicoamento ou pos- graduacio), carga hordria e modalidade (presencial
ou a distancia); mimero de professores/cursistas da escola.

Com relaciio aos alunos publico alvo da educacio especial mformar a
organizacio da pritica pedagogica do AEE na Sala de Recursos Multifuncionais:

a) Atividades e recursos pedagogicos e de acessibilidade, prestados
de forma complementar a formacio dos alunos publico alvo da educacio especial, matriculados
1o ensino regular;
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a) Articulacioe interface entre os professores das salas de recursos
multifuncionais e os demais professores das classes comuns de ensino regular;

b) Plano de AFEE: identificacio das habilidades e necessidades
educacionais especificas do aluno; planejamento das atividades a serem realizada avaliacio do
desenvolvimento e acompanhamento dos alunos; oferta de forma individual ou em pequenos
orupos; periodicidade e carga horaria; e outras mformacdes da organizacio do atendimento
conforme as necessidades de cada aluno;

] Existéncia de espaco fisico adequado para a sala de recursos
multifuncionais; de mobiliirios, equipamentos, materiais didatico- pedagégicos e outros recursos
especificos para 0 AEE, atendendo as condicdes de acessibilidade;

1. Infra-estrutura da escola:

Descrigio do espaco fisico: existéncia e nimero de salas de aula, sala de professores, sala
de informatica, sala multimeio, salas de recursos multifincionais e outras; de laboratario de informatica,
de ciéncias e outros; de biblioteca; de refeitorio; de ginasio, quadra de esportes e outras instalagdes
desportivas; de sanitdrios feminino e masculino, para alunos e professores/profissionais, para pessoas
com deficiéncia ou com mobilidade reduzida; de mobilidrios; de equipamentos; e demais recursos.

9. Condicdes de acessibilidade na escola:

Descrigio das condiges de acessibilidade da escola: arquiteténica (banheiros e vias de
acesso, sinalizacdo tictil, sonora e visual); pedagogica (livros e textos em formatos acessiveis e outros
recursos de TA disponibilizados na escola); nas comunicagdes e informagdes (fradutor/intérprete de
Libras, guia mtérprete e outros recursos e servigos); nos mobiliarios (classe escolar acessivel, cadeira
de rodas e outros); e no transporte escolar (veiculo rebaixado para acesso aos usudrios de cadeira de
rodas, de muletas, andadores e outros).

Brasilia, 7 de maio de 2010
Martinha Clarete Dutra dos Santos Diretora de Politicas da

Educacéo Especial
De
acordo.
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ANEXO C- RESOLUCAO 48/2012-CONSELHO DE EDUCACAO ESTADUAL

GOVERNO DO ESTADO DO AMAPA
CONSELHO ESTADUAL DE E.DUCACAO
GABINETE DA PRESIDENCIA

RESOLUCAO N° 48/2012 - CEE/AP
FIXA NORMAS PARA A OFERTA DA
EDUCACAO ESPECIAL NA
EDUCACAO BASICA DO SISTEMA
ESTADUAL DE ENSINO DO AMAPA

A PRESIDENTE DO CONSELHO ESTADUAL DE EDUCACAO DO AMAPA,

no
uso de suas airibuigies legais gque o carge lhe confere, de acord o com a Lei Estad ual n°.

1282/2008 , Decreto Governamental n®. 2996/201 1, com o disposto no Art. 208, IIL TV, V
e Art. 227, §1°, I e §2° da Consti tuiciio Federal de 1988, a Lei Federal n®. 10.098/2000,
Artigos 282 e 283 em seus incisos IIT e IV da Constituice Estadual de 1991 | Artigos 33,
59 e 60 da Lel n°. 9394/36, Pareceres n® CNE/CEB 17/2001 e 13/2009. Resolugdes n®
CNE/CEB 02/2001 e 4/2009, Decreto Federal n®. 761 1/11 e considerando:

-0 art. 24 da Convencio sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia -

ONU/2006 e sen Protocolo Facultati vo . aprovade por meio do Decreto Legislative n® 1
26/2008 com status de emenda constitudonal e promulgados pelo Decreto 6949/2009:

- A Politica Nacional de Educacio Especial naperspecti va da Educacio Inclusiva-

MEC, 2008;
- 0 Plano MNacional dos Direitos das Pessoas com Deficiéncia-201 1/201 4;

- e a decisdo da Plendria deste CEEJAP em 0510912012,

RESOLVE:

Capitulo 1

Da Educacio
Especial

Art. 1° A Educagio Especial, dever do Estado. da Familia e da Scociedade,
garantird aos educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
hahilidades/superdotacio, o acesso e a permanéncia, a apropriacio do saber sistematizado
utilizando-se da contribuigio de pesguisas cientificas, de novas tecnologias e processos

pedagdgicos para a construgio do conhecimento, promovende as condigdes necessdrias
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o as especificidades de cada educando, contribuindo, assim, para o pleno exercicio de sua
cidadania.

§ 1* A Educagio Especial é uma modalidade de ensino que perpassa todos os niveis e
etapas de ensine, tende o Atendimente Educacional Especiali zado (AEE) como parte
integrante do processo educacional , oferecida para educandos com deficiéneia e/ou transtornos
globais do desenvolvimento e altas habil idades/superdotacio.

§ 2° Para efeito desta Resoluco, considera-se deficiéncia um conceito amplo e em
constante evolugdo, resultante da interagiio entre as pessoas com limitagio fisica. intelectual
ou sensorial e as barreiras ambientais e atitudinais. que as impedem de participar de forma

plena e efetiva da vida em sociedade.

Art. 2° A Educacio Especial, como politica de educagio escolar, deve organizar-se
em funcdo dos valores éficos, estéticos, politicos e sociais estabelecid os pela Declaracdo
Universal dos Direitos Humanos que fundamentam a educacdo, assegurando aos alunos piblico-
alvo da Educagio Especial:

|. orespeito e a preservacio da dignidade humana e a ohservancia do direite de cada
aluno de realizar seus projetos de estudoe, de trabalho e de inserc3o na vida social;

Il o reconhecimento e a valorizac3o das suas necessidades educacionais especiais.
no processo de ensino e aprendizagem_ como base para a constituigio e a ampliacdo de
valores, atitudes, conhecimentos, habilidades e competéncias;

1. o desenvol vimento para o exercicio da cidadania, da capacidade de partici pagio
social, politica e econdmica e sua ampliacdo, mediante o cumprimento de seus deveres e o

usufruto de seus direitos.

Art. 3° A Educacio Especial tem por objetivo desenvol ver o educando, assegurar-lhe
a formacdo comum indispensdvel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para
progredir no trabalho e em estudos posteriores, garantinde o atend imento educacional

especializado por professores qualificados.

Art. 4° Para fins desta Resolucio, considera-se publico-alvo da Educacio Especial:

|. alunos com deficiéncia: aqueles que tém impedimentos de longo praze denatureza
fisica, intelectual. mental ou sensorial ;

li. alunos com transtornos globais do desenvol vimento: agueles que apresentam um
quadro de alteracdes no desenvolvimento neuropsicomotor, comprometi mento nas relagdes
socials, na comunicacio ou estereofi pias motoras. Incl uem-se nessa definicio alunos com
autismo classico, sindrome de Asperger. sindrome de Rett, transtorno desintegrativo da infincia
(psicoses) etranstornos invasivos sem outra especificacio;

II. alunos com altas habil idades/superdotagio: agueles que apresentam um potencial
elevado e grande envolvimento com dreas do conhed mento humano | isoladas ou combinadas:

intelectual, lideranca, psicomotora, artes e criativid ade;
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Art. 5° Os alunos com dislexia, dislalia, disgrafia, hiperatividade e dificuldade de
aprendizagem. por ndo serem considerados piblicos-alve da educacio especial | deverdo ser
matriculados no ensino regular e atendidos por equipe de especial istas do Sistema Estadual de

Ensino.

Art. 6° A identificagdo das necessidades educacionais especiais do aluno e as decisdes
quante ao atendimento especializado mnecessdrio caberfo a equipe técnico-pedagogica das

instituicd es educacionais, que procederd a avaliaciio, com a colaboracio da familia

§ 1% A avaliacdo, o atendimento e servigos de apoio especializados necessdrios para
alunos com mnecessidades educacionais especiais, matriculados na rede privada, s3o de
responsabilidades da propria escola.

§2° Havendo diivida na avaliagio realizada em rel agio 4 necessidad e de atendimento
educacional especializado ., a instituig3o deverd solicitar o apoio do setor especializado da
Secretaria de Estade da Educagdo , com interveniéncia de equipe mu i profissional .

§3° O atendimento aque se refere o capur deste artigo serd realizado no contra turno
da sala de aula comum.

Capitulo li
Da Oferta dos Servicos da Educacio Especial

Art. 7* No Sistema Estadual de Ensino, a educago especial serd ofertada nas redes

publicas e privada, através dos servigos pedagdgicos e demais servigos especializados.

§ 1° Os servigos pedagogicos especi alizados serfo desenvolvidos em classes comuns
do ensino regular e no atendimento Educacional Especializade (AEE), ofertado em salas de
recursos multifuncionais, ou em Ceniro de Atendimenio Educacional Especializado da rede
publica, da rede privada e/ou de instituigées com unitdrias confessionai s ou filantrépicas sem
fins lucrativos, conveniadas com a Secretaria de Estado da Educacio. desde que devidamente
legalizadas pelo Conselho Estadual de Educago.

Art. 8 O Atendimento Educacional Especial izado - A EE tem como funcgio
complementar ou suplementar a formac3o do aluno por meio da disponibilizagio de servigos,
recursos de acessibilidade e estratégias que eliminem as barreiras para sua plena participacio
na sociedade e desenvolvimento de sua aprendizagem.

Pardgrafo dnico. O atendimento educacional especializado deverd ser oferecido de
forma individualizada ou coletiva, considerande as necessidades especificas deo aluno,

assegurando:

a) atendimento indi vidualizado: 0 minimo de dois (2) médules-aula por semana;
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a) atendimento coletivo: o minimo de dois (2) modulos aulas por semana e o
maximo de trés (3) alunoes por deficiéncia.

Art. 3° Os Centros de Atendimento Educacional Especiali zado (CAEE) sdo
espagos complementares e suplementares a escolarizagio dos alunos publicos-al vo da
Educagio Especial.

§ 17 Para o seu funcionamento, os CAEE, devem:

L apresentar o Ato de Credenciamento emitido pela Secretaria de Estade da
Educagio;

II. requerer Autori zagio de Funcionamento junto ao CEE-AP, apresentando, para
tanto. o Projeto Politico-Pedagogico.

III. dispor de instalagdes, equipamentos e recursos diddticos especificos de acordo
com anatureza do atendimento prestado;

IV. organizar o atendimento, respeitando as condigdes individuais de cada al uno;

V. estabelecer interface com as instituigies de ensino regular, promovendo os
apoios necessdrios que favorecam a participacio e a aprendizagem dos alunos nas classes
comuns, em igualdade de condigdes;

VI wiabilizar a oferta de servicos complementares e equipe mu ltiprofissional |
em parceria com entidades piblicas ou privadas ligadas 3s dreas de Saide, Assisténcia
Social, Esporte, Lazer e Trabalho ;

VIL cumprir as demais exigéncias inerentes a sua implantag 3o e funcionamento.

§ 2° Os CAEE devem oferecer servigos de avaliagio, estimulagio essencial .
capacitacio em servigo, educagio para o trabalho . além do Atend imento Educacional
Especializado (AEE), contando com a partici pacdio de equi pe mul ti profissional | devendo:

a) prover as demais escolas dos recursos instrucionais necessdr os para os alunos
da educacgio especial que as frequentam;

b) atender complementarmente aos alunos piblicos-alve da educacio especial
matriculados . em qualquer etapa das escolas da rede de ensino, que nfo apresentem

temporariamente condigies de prestar os servigos enumerados neste paragrafo.

§ 3% Os servigos desenvolvides nos Centros de Atendi mento Especial izado

deverdo ser planejados e executados por profissionais especializados ou capacitados.

Art. 10. O Sistema Estadual de Ensino, mediante agio integrada com o Sistema
Unico de Saide, organizard o atendimente educacdoenal especial izado a  alunes
impossibilitados de freqiientar as aulas em razdo de tratamento de saide que implique
internacdo hospital ar, atend imento am bu latorial ou permanénc a prolongada em domicilio.

§ 1 O atendimento em ambiente hospitalar e domici liar deve propiciar
continuidade ao processo de desenvolvimento ede aprendizagem dos discentes impossibil
itados de regular freqiiéncia &s salas de aula, contribuindo sobremaneira para o retorno ao
am biente escolar.
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§ 2° No caso de que frata o capur deste arti go, o registro de frequéncia deve ser
realizado com base no relatério elaborade pelo professor responsidvel pelo atendimento ao
aluno.

§3°E deresponsabilidade das instituigies de ensino, as quais o aluno esteja vinculado
. a emissdo de toda a documentacio escolar relativa ao seu desempenho durante o atendimento
hospitalar ou domicil iar.

Art. 11. As institui¢des de Ensino deverdo emitir, além do histérico escolar, relatério
que apresente, de forma descritiva, as habilidades e competéncias do aluno com deficiéncia
intelectual ou miltipla.

§ 1% O relatorio a que se refere o capul do Artigo devera ser emitido visando a

continuidade dos estudos do alune e sua inser¢io no mundo do trabalho.

§ 2° O aluno poderd ser encaminhado para cursos destinados a Educagio de Jovens e

Adultos-EJA, preferencialmente em periodo diurno, bem como para a Educacio profissional
Tecnolégica e Superior.

Art. 12. Em se tratando de alunos com deficiéncia que apresentam impedimento de
longo prazo, de natureza fisica, intelectual , mental ou sensorial , e transtorno global de
desenveolvimento, e que requeiram atencio individualizada nas atividades da vida auténoma e
social, bem como zjuda e apoio intensos e continuos, deverdo ser eles encaminhados a outros
servicos mantidos pelo poder publico ou privado, para os atendimentos complementares a
educacdo, tais como: Saide, Assisténcia Social, Lazer e Trabal ho.

Art. 13. A elaboraciic e a execugdio do plano de Atend imento Educacional
Especializado s3o de competéncia dos professores que atuam na sala de recursos multifuncionais
ou em CAEE, em articulagio com os demais professores do ensino regular,
com a participagio da familia e em interface com os demais servigos setoriais da saide, da

assisténcia social. entre outros necessdrios ac atendimento.

Capitulo ITI
A Educacio Especial no Projeto Politico Pedagogico

Art. 14. Todas as instinicdes de educagio do Sistema Estadual de Ensino deverdo
garantir a oferta da Educagdo Especial Inclusiva, prevista no seu Projeto Politico-Pedagégico,
obedecendo a legislagdo vigente, no &mbito da educagiio bdsica.

Paragrafo unico. Entende-se por educacdo incl usi va aquela que se fundamenta no respeito
a diversidade humana e organiza-se em todos os aspectos: admi nistrativo, estrutural, arquitetdnico,

material, pedagégico e atitudinal para favorecer a aprendizagem dos alunos.

Art. 15. O Projeto Politico-Pedagagico devera prever a oferta dos servigos da educacio

especial, considerando os seguintes aspectos:
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1. oferta da pedagogia dialdogica, interativa, interdisci pli nar e
inclusiva, com a identificacio das habilidades e das necessidades de cada
estudante, organizando os recursos pedagdgicos necessdrios a garantia do
desenvolvimento humano e da aprendizagem ;

II. participacde e articulagio com a familia e com a comunidade,
assegurando resposta educativa de qualidade 3 diversidade dos estudantes.

Art. 16. O Projeto Politico-Pedagégico da escola de Educacio
Bidsica deve institucionalizar a oferta do Atendimento Educacional
Especializado-AEE. prevendo na sua organizacio:

1. sala de recursos multifuncionais: espago fisico, mobiliano |
materiais diddticos. recursos pedagbgicos e de acessibilidade e equipamentos
especificos;

IL matricula no AEE de alunos ja matriculados no ensino regul ar
da prépria escola ou deoutra escola;

III. cronogramadeatendimento aosalunos;

IV. plano do AEE contendo: identificacio das necessidades
educacionais esperificas dos alunos, definigio dos recursos necessdrios e das
atividades a serem desenvolvidas;

%. professores das classes comuns e para o atendimento
educacional especializado, capacitados efou especializados, para atender as
especificidades dos alunos;

WI. outros profissionais da educacio: tradutor e intérprete de
Lingua Brasileira de Sinais, guia-intérprete e outros gque afuem no apoio,
principal mente as atividades de alimentacdo, higiene e locomogEo;

WII. redes de apoio no &mbito da atuacH3o profissional |, da
formagdo, do desenvolvimento da pesquisa, do acesso arecursos, servigos e
equipamentos, entre outros que maximizem o AEE;

WIIL distribuiciio dos alunos com deficiénci a, t ranstornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades pelas viarias classes onde
forem classificados de forma equitativa, de modo que se beneficiem das
diferencas ampliando e socializando as experiéncias de todos os alunos,
dentro do principio de educacio para adiversidade;

¥  flexibilizagdes e adaptagdes curriculares que considerem as
habilidades e competéncias do educando, o significado pratico e
instrumental dos conteddes bdsicos , metodologias de ensino e recursos
diddticos diferenciades e processos de aval iag83o adequados ao
desenvolvimento :

X temporalidade flexivel do ano letive para atender as necessidades

especificas de
alunos com deficiéneia intelectual e transtornos globais do desenvol vimento
-TGD de forma que possam concluir em tempo maior o curriculo previsto
para a série/etapa escolar, principalmente nos anos finais do ensino

fundamental, procurando-se evitar grande defasagem idade/série;

XI. atividades que favoregam ao aluno gque apresente altas habi 1

idades/'superdotagio,
o aprofundamento e enriqueci mento de aspectos curriculares, med iante
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Paragrafo unico. Os profissionais referidos no inciso VI atuam com os alunos publicos-

alvo da Educagfo Especial em todas as atividades escolares nas quais se fizerem necessarios .

Art. 17. Fica estabelecido o limite de alunos nas classes comuns conforme o que
determina a Lei Estadual de Plano de Carreiras dos Profissionais da Educagio n® 0949/05,

assim distribuidos:
a) Educacfo Infantil: 20 alunos;
b) Ensino Fundamental do 1° ao 3° Ano: 25 alunos;
c) Ensino Fundamental do 6° ao 9° Ano: 30 alunos;
d) Ensino Meédio: 35 alunos.

Pardagrafo tnico. No quantitativo mencionado nas alineas a, b, ¢ e d, devem ser
incluidos os alunos com deficiéncia, transtorno global do desenvolvimento e altas habil idades,

distribuidos de forma equitativa. ressalvando-se as especificidades para a formacio das turmas

Art. 18. Em consonancia com os principios da educacio inclusiva as escolas das redes
regulares da educacdo profissional publica e privada devem atender alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvi mento e altas habi lidades, mediante a promocédo das condicdes
de acessibilidade, a capacitagio de recursos humanos, a flexibi lizagdo e adaptagio do curriculo
e 0 encaminhamento para o trabalho, contando para tal, com acolaboracio do setor responsavel
pela educacio especial da Secretaria de Estado da Educacio/ SEED.

§ 1° Os CAEE podem estabelecer parceria com as escolas de educagio profissional

para:
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Art. 20. S3o atribuicdes do professor da educacdo especial: definir, programar .
liderar e apoiar a implementacio de estratégias de flexibilizacio . adaptacio curricular,
procedimentos didaticos pedagogicos e praticas alternativas, adequadas ao trabalho em
equipe, assistir o professor de classe comum nas praticas, que sdo necessarias para promover

ainclusdo desses alunos.

Art. 21. Aos professores que atuam na educacdo especial ., o Estado deve
proporcionar formacio especifica na area de educacio especial, através de complementacio
de estudos ou pos-graduagio em areas especificas nessa modalidade de ensino.

Capitulo V
Dos Espacos, das Instalacdes e Equipamentos

Art. 22, As instituicGes publicas e privadas devem assegurar a acessibilidade aos
alunos publico-alve da Educacio Especial mediante a eliminacdo de barreiras arquitetonicas
. urbanisticas, nas edificacfes e instalacfes. prover equipamentos e mobiliarios adequados,
de acordo com as normas técnicas da Lei de Acessi bilidade, bem como recursos humanos
capacitados e materiais especificos.

Paragrafo unico. Para atender aos padrées de acessibilidade, as instalagdes fisicas
e a infraestrutura das instituigdes educacionais existentes deverdo ser adaptadas, conforme
dispée a Lei Federal 10.0482004.

Art. 23, Aos alunos que apresentem dificuldades de comunicacio e sinal izacdo
diferenciadas dos demais educandos, deve ser assegurada a acessibilidade aos contendos
curriculares, mediante a utilizacdo de linguagens e codigos aplicaveis, como o Sistema
BRAILLE e a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) sem prejuizo do aprendizado da
Lingua Portuguesa, facultando as famil ias a opcio pela abordagem pedagogica que

julgarem adequada, ouvidos os profissionais especial izados em cada caso.

Capitulo VI
Da Matricula, Transferéncia e Promocio

Art. 24. E assegurada a matricula compulsoria, em cursos regulares de
estabelecimentos publicos e privados. de pessoas que apresentam deficiéncia, transtornos

globais de desenvolvimento e altas habilidades/superdotacio

Art. 25. O aluno com altas habilidades podera avancar nos estudos, desde que
apresente capacidade em todas as areas do conhecimento compativeis com a etapa, a
série/ano, o ciclo, a fase ou o period o subsequente, mediante avaliacdio por egquipe

multiprofissional

>
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ades desenvolvidas e de seu estagio de aprendizagem . constando no registro o desempenho de

suas competéncias, os procedimentos metodoldgicos e as bases tecnologicas utilizadas.

Art. 27. As institnicSes de ensino definirio a forma de avaliacio diferenciada a ser
ofertada aos alunos com deficiéncia intelectual e transtornos globais do desenvolvimento, bem
como forma de registro da vida escolar do educando de acordo com o que estiver estabelecido
nos seus PPP's, baseando-se na politica de educagdo inclusiva

Capitulo VII
Da Supervisio dos Servicos da Educacio Especial

Art. 28. A implementacio da Politica de Educacio Especial, a orientacdio e supervisio
de todas as acgbes inerentes ao Sistema Estadual de Ensino do Amapa. serfo de
responsabilidade do setor de Educacdo Especial da SEED/AP.

Paragrafo unico. compete ac Setor de Educacio Especial da SEED/AP, elaborar e
propor: orientacdes curriculares . programas de formacdo continuada, orientacdes para
coordenadores pedagogicos e professores do AEE, procedi mentos de avaliacdo e
acompanhamento dos servicos de educacio Especial em funcionamento nas escolas regulares
na perspectiva de aprimoramento da qualidade do processo educacional.

Art. 29. Ao Conselho Estadual de Educacio compete a fiscal izacio do cumprimento

das normas estabelecidas para a Educacio Especial

Capitulo VIII
Do Credenciamento e Autorizacio de Instituicées e Obrigatoriedade

da Oferta da Educacio Especial

Art. 30. As escolas publicas e privadas credenciadas para atuar nas etapas e/ou
modalidades de ensino da Educacio Basica, deverdo ofertar obrigatoriamente a Educacio Especial
. inserindo-a no seu Projeto Politico-Pedagogico e Regimento Interno.

Capitulo IX
Disposicées Transitorias

Art. 31. O atendimento educacional especializado -AEE- aos estudantes da rede publica
de ensino regular podera ser oferecido pelos sistemas publicos de ensino ou pelas instituigdes
comunitarias, confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos, com atnagio exclusiva na
educacio especial . conveniadas com o Poder Executivo competente , desde que, para tal, estejam

autorizadas pelo Sistema de Ensino.
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Art. 32. A pratica de desporic e educagio fisica deverd considerar a natureza e
comprometimento da deficiéncia apresentada, respeitando a avaliac3io clinica a que tenha sido
submetido o alunc.

Art. 33, As Unidades Escolares definirSo a forma de awal iag3o diferenciada a ser
oferecida aos alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento . altas hzhilidades
e superdotacdo, bem como definirSo a forma de registro da vida escolar do educando. de acordo
com o que estiver estzbelecido em seus Projetos Politico-Pedagogicos | baseando-se na Politica
de Educagio Inclusiva.

Art. 34. Os educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvol vimento , altas
habilidades e superdotagdo gque se encontrarem com defasagem idade'série devem ser
matriculados na Educagdo de Jovens Adultos e no Atendimento Educacional Especial izado.
preferencialmente no turno diurno.

Art. 35. Ao organizar a Educacfo Especial na perspectiva da educacdo inclusiva caberd
ao Sistema Estadual de Educacfo do Amapd através do seu orgdo executivo, disponibilizar a
finc3o de cuidador educacional acs alunos com necessidade de apoio nas atividades de higiene
. alimentac3o, locomogdo, dentre outras que exijam auxilio constante no cotidiano escolar.

Art. 36 Esta Resolugio entra em vigor na data de sua publicagio, revogando a Resolugio
n®. 035/03-CEE/AP e as disposigies em contririo.

Gabinete da Presidéncia do Conselho Estadual de Educaciio, em Macapd — AP_05
de setembro de 2012.

de OkiCa
Presidente do CEE/AP
Decreto n2. 2996,/11
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ANEXO D- RESOLUGCAO 04/2009-CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO.

MINISTERIO DA EDUCACAO
CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO
CAMARA DE EDUCACAO BASICA

RESOLUCAO N° 4, DE 2 DE OUTUBRO DE 2009 ©

Institut  Diretrizes Operaclonals para o
Atendimento Educacional Especializado na
Edhicacdieo  Basica, modalidade  Edueagdio
Especial.

O Presidente da Camara de Educacio Bisica do Conselho Nacional de Educacio,
no uso de suas atribuicdes legais, de confonmidade com o disposto na alinea “c™ do artigo 9°da
Lei n°4.024/1961, com a redagfo dada pela Lei n®9.131/1995, bem como no artigo 90, no
§ 1°doartico8°eno§ 1°do artigo 9°da Lein®9.394/1996, considerando a Constituigio Federal
de 1988; a Lei n°® 10.098/2000; a Lei n® 10.436/2002; a Lei n® 11.494/2007; o Decreto n®
3.956/2001; o Decreto n® 5.296/2004; o Decreto n® 5.626/2005; o Decreto n® 6.253/2007; o
Decreto n°® 6.571/2008; e o Decreto Legislativo n® 186/2008, e com fundamento no Parecer
CNE/CEB n° 13/2009, homologado por Despacho do Senhor Ministro de Estado da Educagio,
publicado no DOU de 24 de setembro de 2009, resolve:

Art 1° Para a implementagio do Decreto n® 6.571/2008, os sistemas de ensino devem
matricular os alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacio nas classes comuns do ensino regular e no Atendimento Educacional
Especializado (AEE), ofertado em salas de recursos multifuncionais ou em centros de
Atendimento Educacional Especializado da rede publica ou de instituigdes comunitirias,
confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos.

Art 2°0 AEE tem como fun¢io complementar on suplementar a formacéo do alunoper
meio da disponibilizacio de servigos, recursos de acessibilidade e estratégias que eliminem as
barreiras para sua plena participacio na sociedade e desenvolvimento de sua aprendizagem.

Paragrafo Unico. Para fins destas Diretrizes, consideram-se recursos de acessibilidade
na educacdo agueles gue asseguram condigdes de acesso ao curriculo dos alinos com
deficiéncia ou mobilidade reduzida, promovendo a utilizacdo dos materiais diddticos e
pedagogicos, dos espagos, dos mobilidrios e equipamentos, dos sistemas de comunicagio e
informacdo, dos transportes e dos demais servigos.

Art. 3° A Educagéo Especial se realiza em todos os niveis, etapas e modalidades de
ensino, tendo o AEE como parte integrante do processo educacional.

Art 4° Para fins destas Diretrizes, considera-se publico-alvo do AEE:

I — Alunos com deficiéncia: agueles que tém impedimentos de longo prazo de natureza
fisica, intelectual, mental ou sensorial.

II — Alunos com transtornos globais do desenvolvimento: aqueles que apresentam um
quadro de alteragdes no desenvolvimento neuropsicomotor, comprometimento nas relagdes
sociais, na comunicacio ou estereotipias motoras. Incluem-se nessa definicéio alunos com
autismo cldssico, sindrome de Asperper, smdrome de Rett, transtomo desintegrativo da infancia
(psicoses) e transtornos invasivos sem outra especificacio.

1T — Alunos com altas habilidades/superdotacéo: aqueles que apresentam um potencial
elevado e grande envolvimento com as dreas do conhecimento humano, isoladas ou
combinadas: intelectual lideranca, psicomotora, artes e criatividade.

) Resolugio CNE/CEB 4/2009. Diario Oficial da Unido, Brasilia, 5 de outubro de 2009, Segio 1, p. 17.



Art. 5° O AEE eé realizado, prioritariamente, na sala de recursos multifuncionais da
propria escola ou em outra escola de ensino regular, no fumo inverso da escolarizacio, nio
sendo substitutivo as classes comuns, podendo ser realizado, também, em centro de
Atendimento Educacional Especializado da rede publica ou de insfituigdes comunitarias,
confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos, conveniadas com a Secrefaria de Educacio
ou orgdo equivalente dos Estados, Distrito Federal ou dos Municipios.

Art. 6°Em casos de Atendimento Educacional Especializado em ambiente hospitalar ou
domiciliar, serd ofertada aos alunos, pelo respectivo sistema de ensino, a Educacio Especial de
forma complementar ou suplementar.

Art. 7° Os alunos com altas habilidades/superdotacio terio suas atividades de enrique-
cimento curricular desenvolvidas no ambito de escolas publicas de ensino regular em mterfa-
ce com os nicleos de atividades para altas habilidades/superdotaciio e com as instituigdes de
ensino superior e instifutos voltados ao desenvolvimento e promocgio da pesquisa, das artes e
dos esportes.

Art. 8° Serfo contabilizados duplamente, no ambito do FUNDEB, de acordo com o
Decreton®6.571/2008, os alunos matriculados em classe comum de ensino regular publico que
tiverem matricula concomitante no AEE.

Paragrafo unico. O financiamento da matricula no AEE é condicionado 4 matricula no
ensinoregular darede ptblica, conforme registrono Censo EscolarMEC/INEP doano anterior,
sendo contemplada:

a) matricula em classe comum e em sala de recursos multifuncionais da mesma escola

publica;

b) matricula em classe comum e em sala de recursos multifuncionais de outra escola
publica;

¢) matricula em classe comum e em centrode Atendimento Educacional Especializado
de instituicdo de Educagio Especial publica;

d) matricula em classe comum e em centro de Atendimento Educacional
Especializado de instituicdes de Educacio Especial comunitrias, confessionais ou
filantropicas sem fins lncrativos.

Art. 9°A elaboracdo e a execugdo do plano de AEE sio de competéncia dos professores
que atnam na sala de recursos multifuncionais ou centros de AEE, em articulagdo com os
demais professores do ensino regular, com a participacio das familias e em interface com os
demais servigos setoriais da saude, da assisténcia social, entre outros necessarios ao
atendimento.

Art 10. O projeto pedagogico da escola de ensino regular deve institucionalizar a oferta
do AEE prevendo na sua organizacio:

I — sala de recursos multifuncionais: espago fisico, mobiliario, materiais didaticos,
recursos pedagogicos e de acessibilidade e equipamentos especificos;

II — matricula no AEE de alunos matriculados no ensino regular da propria escola ou de
outra escola;

IIT — cronograma de atendimento aos alunos;

IV — plano do AEE: identificacio das necessidades educacionais especificas dos
alunos, definicdo dos recursos necessarios e das atividades a serem desenvolvidas;

V — professores para o exercicio da docéncia do AEE;

VI — outros profissionais da educacio: tradutor e mtérprete de Lingua Brasileira de
Sinais, guia-intérprete e outros que atuem no apoio, principalmente as atividades de
alimentacdo, higiene e locomogio;

VII — redes de apoio no ambito da atuacio profissional, da formagdo, do
desenvolvimento da pesquisa, do acesso a recursos, servigos e equipamentos, entre outros que
maximizem o AEE.
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Paragrafo unico. Os profissionais referidos no inciso V1 afuam com os alunos publico-
alvo da Educagdo Especial em todas as atividades escolares nas quais se fizerem necessarios.

Art. 11. A proposta de AEE, prevista no projefo pedagogico do centro de Atendimento
Educacional Especializado publico ou privado sem fins lucrafivos, conveniado para essa
finalidade, deve ser aprovada pela respectiva Secrefaria de Educacio ou orgdo equivalente,
contemplando a organizacio disposta no artigo 10 desta Resolucio.

Paragrafo unico. Os centros de Atendimento Educacional Especializado devem cumprir
as exigencias legais estabelecidas pelo Conselho de Educaco do respectivo sistema de ensino,
quanto ao seu credenciamento, autorizacdo de funcionamento e organizagdo, em consonancia
com as orienfacdes preconizadas nestas Diretrizes Operacionais.

Art. 12 Para atuago no AEE, o professor deve ter formacéo inicial que o habilite para
0 exercicio da docencia e formagdo especifica para a Educacio Especial

Art. 13. Sho atribuicdes do professor do Atendimento Educacional Especializado:

I - identificar, elaborar, produzir e organizar servigos recursos pedagogicos, de
acessibilidade e estratégias considerando as necessidades especificas dos alunos publico-alvo
da Educacdo Especial;

11 — elaborar e executar plano de Atendimento Educacional Especializado, avaliando a
funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagogicos e de acessibilidade;

III - organizar o fipo e o mimero de atendimentos aos alunos na sala de recursos
multifuncionais;

[V — acompanhar a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagogicos e de
acessibilidade na sala de aula comum do ensino regular, bem como em outros ambientes da
escola;

V —estabelecer parcerias com as dreas infersetoriais na elaboracio de esfrategias e na
disponibilizacio de recursos de acessibilidade;

VI - orientar professores e familias sobre os recursos pedagogicos e de acessibilidade
utilizados pelo aluno;

VII —ensinar eusara tecnologia assistiva de forma a ampliar habilidades funcionaisdos
alunos, promovendo autonomia e participagio;

VIII - estabelecer articulagdo com os professores da sala de aula comum, visando a
disponibilizacio dos servicos, dos recursos pedagopicos e de acessibilidade e das estrategias
que promovem a participagio dos alunos nas atividades escolares.

Art. 14. Esta Resolugdo enfrara em vigor na data de sua publicacio, revogadas as
disposi¢des em contrario.

CESAR CALLEGARI
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